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Esta propuesta se elaboré en el marco del proyecto “Aprender a enseiar estrategias parala
comprension lectora” financiado por el Concurso 2018 Proyectos de Investigacion de la Facultad de
Educacion de la Pontificia Universidad Catdlica de Chile. Ademas, contd con el apoyo del proyecto
VRA-FRCAI 1705 Concurso de Fortalecimiento Redes de Colaboracion Académica Internacional de la
Pontificia Universidad Catdlica de Chile 2018-2019 para la participaciéon de Ana Taboada Barber de la
Universidad de Maryland. La produccién de este documento conté con el apoyo del concurso abierto
2020-2021 del Departamento de Didactica de la Pontificia Universidad Catélica de Chile.
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;COMO NACE

¢Cémo ensenar afuturosy futuras docentes a ensenar estrategias de lectura
para alcanzar la comprensién? Esta pregunta nos inquieta hace afnos. Cada
semana nos encontramos para discutir nuestra docencia universitaria en el
cursoDidacticadelalecturadel programadeEducacionBasicadelaFacultad
de Educacion de la Pontificia Universidad Catélica de Chile. Cada vez que
llegdbamos al tema de la ensefanza de estrategias de lectura, notadbamos
la necesidad de avanzar en una propuesta mas articulada y efectiva para
educacioén primaria, que fuera sensible a nuestro contexto, que considerara
la evidenciade lainvestigaciény que promoviera una puesta en acto flexible
para que nuestros futuros y futuras docentes pudieran aprender a tomar
decisiones.

La ensefianza de la lectura, sin duda, es multidimensional. Los y las
estudiantes en educacién primaria se enfrentan, por lo menos, a tres
grandes desafios: aprender a leer, aprender a comprender y leer para
aprender. En la blusqueda de propuestas que nos permitieran abordar
los desafios de aprender a comprender, nos encontramos con el trabajo
de Sanchez et al. (2010) sobre el “ayudar a comprender” y el “ensefiar a
comprender”. Nos fascinamos tanto con las ideas del ayudar a comprender
textos, como con ladiscusién productiva. Sin embargo, nos seguia quedando
pendiente una propuesta que nos convenciera y que nos conmoviera para
la ensefnanza de las estrategias de lectura. Teniamos claro que durante la
educacion primaria debiamos lograr combinar actividades de “ayudar a
comprender” —dar todas las ayudas posibles para que las y los estudiantes

alcancen la comprensién lectora de un texto— con actividades de “ensenar
acomprender” —ensefar explicitamente a formularse objetivos de lectura,
a monitorear la propia comprensién y a usar estrategias para alcanzar
la comprension de diferentes textos. Asi, estuvimos buscando, leyendo,
probando y discutiendo profesoras y ayudantes hasta el encuentro con la
profesora de la Universidad de Maryland, Ana Taboada-Barber.

Su visita nos trajo una nueva perspectiva para abordar el problema de la
ensefanza explicita de las estrategias de lectura. Nos propuso explorar la
propuesta Lectura Estratégica Colaborativa (LEC) (en inglés, Collaborative
Strategic Reading) desarrollada por Klingner y Vaughn (Boardman et al.,
2018; Klingner & Vaughn, 1999; Klingner et al., 2012). Nos sumergimos
en LEC, comenzamos a disefar las clases para una versién sensible a las
aulas chilenas, creamos nuestros propios textos sobre los ecosistemas v,
definitivamente lo mas importante, fuimos a la escuela para, junto con nifios
y ninas, aprender cdmo ensenar estrategias de lectura.

Durante el primer semestre de 2019, el colegio San Leonardo, ubicado
en la comuna de Maipu en Santiago de Chile, nos abrioé sus puertas y los
nifos y ninas de tercer grado junto a la profesora Graciela Veas (@profe.
gracielaveas en Instagram) se involucraron totalmente en esta desafiante
experiencia. Aprendimos muchisimo de este proceso. Después de las clases,
discutimos, reflexionamos, tomamos decisiones, volvimos a ver los videos
y seleccionamos evidencias de la implementacion. Lo que les compartimos



en este documento es una propuesta adaptada de la versién original
de LEC (Klingner & Vaughn, 1999; Klingner et al., 2012), con clases
y recursos diseflados por nosotras e implementada en una escuela
chilena. Le agradecemos infinitamente al colegio San Leonardo,
duramente golpeado por el COVID-19. Lamentablemente, no resistié
la crisis econdmica y tuvo que cerrar. Por lo tanto, este trabajo
se lo dedicamos a directivas y directivos, docentes, estudiantes y
apoderadas y apoderados del colegio con quienes colaboramos en
muchisimas ocasiones para ofrecer mas y mejores oportunidades
practicas a los futuros y futuras docentes.

Esta experiencia de “lectura estratégica colaborativa” reine muchas
voces y experiencias, todas construidas colaborativamente desde un
mundo antes del estallido social de octubre de 2019 y la pandemia
de COVID-19. La profunda crisis sanitaria y social nos animan
con mas conviccion a compartir esta propuesta. Anhelamos una
educacion postpandemia que promueva una lectura critica y una
mayor agencia para nuestros y nuestras estudiantes. Para que eso
sea posible, necesitamos que puedan desarrollar tempranamente
todos los conocimientos y habilidades que les permitan tomar sus
decisiones pararelacionarse de multiples maneras con la lecturay con
lacomprensién. Estamos convencidas de que las estrategias de lectura
son mas un modo de leer que un objeto. Leemos estratégicamente
para transformarnos y para transformar el mundo.
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PALABRAS
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Los buenos jugadores de tenis son, ciertamente, estratégicos. Mantienen sus golpes en lo profundo de la
cancha, en el tercer o cuarto espacio de esta. Varian la alturay el giro de las pelotas que pegan: la mezcla
de altos y bajos rebotes, y las pelotas “rebanadas” dejan a sus contrincantes confundidos. Hacen venir
a sus oponentes a la red y los derrotan con pelotas de golpes bajos. Saben cudndo acercarse a la red
ellos mismos y lo hacen generalmente luego de servir el juego, una primeray, también, una segunda vez.
Saben elegir las raquetas que definen su juego. Sus estrategias no son estaticas, sino que estan sujetas
al cambio dependiendo de su objetivo y de la eficacia que estas ofrecen. Las estrategias individuales
estan, por lo general, sumidas dentro de una red de estrategias, que saben aplicar no solo para ganar
sino también para disfrutar del juego.

Son varios los dominios en que las personas deben aplicar estrategias, especialmente aquellos
gue implican complejidad y cuyo desempefio requiere eficacia. La comprensiéon lectora es uno de
estos dominios. El desempefo efectivo en un dominio o tarea requiere entender la psicologia de las
estrategias que contribuyen al mismo. El desarrollo de estrategias ha recibido amplio estudio por parte
de la psicologia cognitiva y la psicologia educacional. Existe un trabajo detallado que estipula como se
desarrollan las estrategias afectivas, de comportamiento y cognitivas para mejorar el desempefio de
estudiantes con respecto atareas académicas importantes. A medida que las definiciones de estrategias
evolucionaron, un tema que permanecié muy debatible fue si una estrategia debiera ser intencional
y deliberada para ser de utilidad. Sin embargo, con el aumento de la experticia en un area, lo que era
deliberado se automatiza, requiriendo mucho menos atencion y reflexion (Pressley & Harris, 2006).
La comprension lectora no escapa a este criterio. Aun asi, como todo educador y educadora sabe, hay
muchos nifos y nifas en nuestras aulas que tienen dificultades de lectura que radican en sucomprension
de textos. Precisamente para estas nifias y nifios la instrucciéon explicita de estrategias de lectura se
hace imprescindible. Explicitar, demostrar y ensefar el uso adecuado de estas estrategias lleva a que los
lectores con dificultades de comprensién puedan, eventualmente, llegar a usarlas de manera automatica
y flexible.

“Una estrategia estd compuesta de operaciones cognitivas que van mas alla de los procesos que son
consecuencias naturales para llevar adelante una tarea... Las estrategias logran propdsitos cognitivos
(por ejemplo, comprender, memorizar) y son potencialmente actividades conscientes y controlables”
(Pressley et al., 1985, p. 4). Para el jugador de tenis novato, las estrategias del experto deben ser
ensefadasy practicadas, repetidas y mejoradas. Sin embrago, para el buen jugador, aquel con experticia,
estas estan automatizadas e integradas en una red amplia, que le permite disfrutar del juego y usarlas
flexiblemente sin necesidad de sobre focalizarse en ellas. Lo mismo ocurre con la comprension lectora.



En este recurso, sus autoras nos muestran este trabajo de explicitacidon de uso de estrategias cognitivas
para la lectura de manera pausada, clara y altamente didactica. Logran esto a través de una serie de
capsulasdevideosdindmicosenlosqueexplicitanel procesode LecturaEstratégicaparalaComprension
(LEC) para nifios de escuela primaria y para profesores en formacién en un programa de Educacién
General Basica. Especificamente, realizan un detallado recorrido de LEC basado y adaptado del trabajo
de Klingner y Vaughn desarrollado e implementado por ya mas de dos décadas (Boardman et al., 2018;
Klingner & Vaughn, 1999; Klingner et al., 2012): (1) VISTA RAPIDA: activa el tema, (2) CRAC Y CLIC:
supera los obstaculos, (3) IDEAS CLAVE: atrapa lo esencial y (4) PREGUNTAS AL TEXTO: repasa el
contenido utilizando textos de ciencias naturales. Las autoras no solo demuestran de manera detallada
y explicita el uso de cada estrategia cognitiva, sino que no dejan de recordarles a los pequenos lectores y
lectoras la importancia de establecer objetivos para la lectura, motivandoles por el interés en la misma.
El trabajo con y para educadores y educadoras tampoco es menor en detalles didacticos y dedicacion
docente. A través de un proceso iterativo inspirado en lainvestigacion basada en el disefio (design-based
research) las autoras nos muestran cémo desarrollaron el proceso de seleccion de textos, el desarrollode
unidades y la seleccidon de video-clips de unidades que muestran el proceso de transferencia progresiva
de la responsabilidad, tan fundamental para lograr el uso flexible e independiente de estrategias que
todolector necesita hasta que estas se convierten en parte del repertorio cognitivo que el lector efectivo
lleva consigo.

Dejo a quienes usen este recurso, ya sea para su desarrollo profesional, para el estudio de
perfeccionamiento o para la implementacién de LEC en el aula, en excelentes manos didacticas. Las
manos de quienes, a través del estudio cognitivo de lo que requiere lacomprensién lectora, nos llevan un
paso mas cercadel amor por lalectura. El amor por la lectura que uno hace y que todos los y las docentes
gueremos inspirar en nuestros y nuestras estudiantes, pero que no siempre sabemos cémo. Las autoras
nos ofrecen un rico camino para ello.

Ana Taboada Barber

Profesora de la Escuela de Educacion
Universidad de Maryland, College Park, MD, Estados Unidos



¢POR QUE ENFOCARNOS EN UNA

o leen estratégicamente?

OBJETIVO DE
LECTURA

Enunatareade lectura,
nos planteamos un
objetivo de lectura.

;Para que leo este texto?

Figura 1: lectura como actividad estratégica

PLan
(ESTRATEGIA)

Creamosunaruta para
alcanzar nuestra ohjetivo
de lectura.

¢Que hago para lograr mi
objetivo de lectura?

MONITOREQ

Evaluamos la efectividad
del plan para el logro del
abjetivode lecturay lo
modificamos sies
necesario.

;La estrategia que estoy
ocupando me sirve para
lograr el objetivo de lectura?

Una de las grandes metas de la educacién es el logro de una
comprensién lectora profunda y critica por parte de cada
estudiante?. La lectura es una practica social que nos permite
ampliar horizontes, construir sentidos sobre la realidad
natural y social, asi como transformar dichas realidades. Por
lo tanto, durante la educacién primaria esperamos que cada
estudiante pueda aprender a leer y comprender lo que lee.
La investigacion ha demostrado que uno de los factores que
permiten que los y las estudiantes se conviertan en lectores
autéonomos -ademads de la fluidez lectora y las habilidades de
lenguaje- es el uso de estrategias para lograr los objetivos de
lecturas planteados (Boardman et al., 2018; Kamil et al.,2015;
Klingner et al., 2012).

Enlas ultimas décadas se handiversificado las aproximaciones
instruccionales para ensefar a los y las estudiantes a
comprender textos de creciente complejidad lingtiistica y
conceptual. Como plantean Sanchez et al. (2010), podemos
diferenciar entre el ayudar a comprender y el ensenar a
comprender. El ayudar a comprender se enfoca en ofrecer
tantos andamiajes como sea posible para que cada estudiante
logre construir la representacion coherente del texto que
esta leyendo. En cambio, el ensefar a comprender propone
la instruccion explicita de estrategias de lectura para que
cada estudiante aprenda a aplicarlas con el fin de alcanzar los
objetivos de lectura que se proponen. Ambas aproximaciones
son necesarias y complementarias para el aprendizaje de la
lectura en educacién primariay secundaria.

Desde el planteamiento de enseiar a comprender, no basta
conque losy las estudiantes conozcan estrategias de lecturas,
sino que ante todo se espera que aprendan a plantearse
objetivos de lectura, monitorear su comprension y a usar de
manera flexible estrategias que les permitan comprender lo
qgue leen (Sanchez et al., 2010; Shanahan et al., 2010). En la
figura 1 se puede observar los principales componentes de
una lectura estratégica: objetivo de lectura, plan de lectura
con foco en las estrategias y monitoreo de la comprension.

1En este documento, intentamos utilizar formas no marcadas con género para considerar la diversidad de identidades. Sin embargo, en ocasiones, tuvimos que utilizar el desdoblamiento léxico (mencionar el género masculino y el femenino), a pesar
de que solo representa géneros binarios, ya que en espafol no se ha llegado a una convencién sobre cémo utilizar un lenguaje que sea inclusivo para la diversidad de géneros.
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Dado que nuestro objetivo es que los nifios, nifas y adolescentes se conviertan en lectores que
construyen sentidos y piensan criticamente, en esta figura hemos querido destacar que cuando
enseflamos a comprender un texto es necesario partir por la formulaciéon de un objetivo de lectura
(¢para quéleo o voy a leer este texto?). El objetivo es el que orientara la construccion de un plan de lectura
(¢qué hago o voy a hacer para lograr mi objetivo de lectura?). En este plan es que emergen las estrategias,
como acciones cognitivas y conductuales que nos permiten mejorar nuestra comprensién y alcanzar
el objetivo lector que nos hemos propuesto. Por ultimo, el monitoreo de la comprension refiere a esa
habilidad cognitiva superior que nos permite evaluar si estamos alcanzando la comprensién de un
texto, asi como la efectividad de las estrategias utilizadas (;la estrategia que estoy ocupando me sirve
para lograr el objetivo de lectura?). Por lo tanto, la ensefianza de las estrategias de lectura tiene que tener
en cuenta estos tres elementos, pues establecen condiciones contextuales significativas. Muchas veces,
laensenanza de las estrategias de lectura se limita a la aplicacién de una serie de técnicas sin considerar
el objetivo de la lecturay el desarrollo del monitoreo de la comprension.

JCUALES SON ALGUNAS DE LAS CARACTERISTICAS DE UNA
ENSENANZA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA DE CALIDAD?

El documento sobre practicas esenciales (General Education Leadership Network Early Literacy Task-
force, 2016) especifica que los y las docentes ofrecen ensefianza explicita sobre estrategias de lectura
de calidad cuando:

Seleccionan cuidadosamente textos para introducir y enseiar una estrategia de compren-
sion lectora alavez.

Atienden a las demandas especificas de los textos a través de la eleccion de estrategias que
se ajusten mejor a estos para ayudar a que cada estudiante alcance la comprensién y el obje-
tivo de lectura.

Modelany describen cémo usar la estrategia de lectura a través del pensamiento en voz alta
para que sus estudiantes puedan visibilizar los pasos especificos para aplicar una estrategia de
manera adecuada.

Proporcionan una practica guiada en la que progresivamente transfieren la responsabilidad
a sus estudiantes para usar de manera flexible las estrategias en textos mas exigentes y para
alcanzar diferentes objetivos de lectura.
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¢POR QUE
Colaerativa,?

Sin duda, para todos los y las que somos docentes, uno de los desafios con los que nos enfrentamos en
la literacidad intermedia es cdmo ensenar a estudiantes entre 3° y 6° grado a usar de manera flexible y
efectiva estrategias de lectura para construir conocimiento de textos mas desafiantes a nivel conceptual
y lingtiistico.

Aqui escenificamos algunas experiencias vividas en las aulas de lenguaje que pueden servirnos para
adentrarnos en el tema de la ensefanza de estrategias de lectura.

Un estudiante de 4° grado esta leyendo el siguiente texto de Ciencias?:

Combustibles fésiles

El petréleo, el carbdn y el gas natural son combustibles fosiles. Fueron formados hace
cientos de anos en las profundidades de la Tierra, a partir de los restos de antiguas
plantas y animales. A través del tiempo, la presion y el calor convirtieron estos restos
descompuestos en combustible, el que libera energia al ser quemado. Esta es una
energia no renovable.

Piensa un instante en esta escenay en “la lectura de ese estudiante”. ; Qué observas?

Tal vez podrias observar que el estudiante es capaz de decodificar el texto en poco tiempo. Sin embargo,
una vez que termina de leer se da cuenta de que no ha comprendido lo que lee. No sabe cémo detectar
dénde se obstaculizé su lectura ni como lograr recuperar la informacién para comprender a qué se
refiere la siguiente oracion: “Esta es una energia no renovable”.

2Texto extraido de Martin, M. & Pavez, M. A. (2015). Ecos Verdes. Santiago: Amanuta.
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Una profesora en la reunién de departamento de lenguaje plantea la siguiente preo-
cupacion: No sé como ensefiar a comprender de manera estratégica. El libro con el que
trabajo propone mas de 10 estrategias de lectura. Finalmente, termino presentando
cada estrategia para que luego las apliquen en una guia, pero no veo que estas les
ayuden a mis estudiantes a comprender los textos. ;Cémo ensefiar de manera efectiva
las estrategias de lectura?

A medida que avanza la escolaridad, nifios, nifias y adolescentes se enfrentan a la lectura de textos mas
complejos no solo por las tematicas que desarrollan sino también por el lenguaje que utilizan. En la
lectura de textos para el aprendizaje, las y los lectores no solo usan sus habilidades de decodificacion
Yy su conocimiento previo, sino también sus habilidades de lenguaje académico, su motivacién, sus
habilidades de metacognicién y las estrategias de lectura. Se ha recomendado extensivamente una
ensefianza de estrategias de lectura antes, durante y después de la lectura (Deshler et al., 2007; National
Reading Panel, 2000). Sin embargo, se ha desarrollado menos investigacién sobre intervenciones que
demuestren como ensefar de manera efectiva las estrategias de lectura incorporando la interacciény
la colaboracion como mecanismos potenciadores de la comprension lectora.

La lectura estratégica colaborativa (en inglés, collaborative strategic reading) es una intervencion que
se ha implementado de manera efectiva en salas de clases lingliistica y culturalmente diversas entre 4°
y 8° grado en Estados Unidos (Boardman et al., 2018; Klingner & Vaughn, 1999; Klingner et al., 2012).
Esta propuesta cuenta con mas de dos décadas de implementacién y se caracteriza por enfatizar cuatro
focos de intervencion:
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Foco 1:

Ensefanza explicita y modelaje de solo cuatro
estrategias delecturaorganizadas temporalmente
en:antes (activar conocimientos previosrelevantes
y formular un objetivo de lectura), durante
(monitoreo de la comprensidn y sintesis de ideas
principales) y después de la lectura (revision de las
ideas relevantes y del proceso de comprension).

Trabajo colaborativo en grupos pequefios para
usar las cuatro estrategias aprendidas utilizando
la discusién y el didlogo como mediaciones entre
estudiantes para alcanzar la comprensién.

Qe

pisNg

Trabajo con el modelo de transferencia progresiva
de responsabilidad (Rogoff, 1993), es decir, se
comienza con el modelaje del o la docente, en el
que visibiliza los pasos para usar las estrategias,
hasta llegar al trabajo colaborativo en que algin o
alguna estudiante toma el papel protagdnico para
aplicar la estrategia en grupos pequenos.

Foco 4:

Andamiaje del trabajo de comprensién lectora
de textos expositivos y explicativos utilizados
principalmente para aprender en las distintas
areas curriculares, que son desafiantes para el
estudiantado de educacion primaria.

Si bien la propuesta LEC se desarrollé en un primer momento para estudiantes con alguna dificultad de lectura, las distintas
investigaciones —incluso intervenciones aleatorizadas y controladas— han demostrado sus efectos positivos y significativos en la
comprension lectora alcanzada por estudiantes con y sin dificultades de lectura a lo largo de la educacion primaria (Boardman et al,
2015; Boardman et al., 2016; Klingner & Vaughn, 1999; Vaughn et al., 2000; Vaughn et al., 2011; Vaughn et al., 2013). Para conocer
los disefios de los estudios de efectividad y los tamarios de efectos, recomendamos revisar el texto de Cavendish y Hodnett (2017).
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En la Figura 2 presentamos las estrategias propuestas por Klingner et al. (2012) que han sido adaptadas linglistica y funcionalmente
al espanol, especificamente para los contextos latinoamericanos de ensefianza de la lectura. Respecto al trabajo con las estrategias en
clases, es importante destacar que se recomienda introducir una sola estrategia a la vez a todo el grupo curso través de la ensefanza
explicita y el modelaje, usando las orientaciones para la ensefanza. Ademas, es necesario ofrecer miltiples oportunidades para que
cada estudiante use la estrategia con distintos textos y en distintas modalidades de trabajo con el fin de que se vaya apropiando de esta
de manera flexible.

Figura 2: propuesta de lectura estratégica colaborativa adaptada de Klingner et al. (2012).
Esta adaptacién ha sido autorizada por sus autores con el fin de promover la propuesta al espafiol

Antes de la lectura

1. Echa un vistazo.

2. Realiza una lluvia de ideas.
3. Formula el objetivo de lec-
tura.

Durante la lectura

1. Pregintate si estds com-
prendiendo el texto (CLIC).

2. Encuentra los obstaculos
para comprender (CRAC).

3. Usa estrategias de repara-
cion.

4. Vuelve a leer el fragmento
para verificar tu comprension.

1. ldentifica laidea clave de un
fragmento del texto.

2. Escribe una oracion con lo
esencial usando tus propias
palabras.

3. Corrobora que esa idea
tenga relacién con el objetivo
de lectura.

4

Después de la lectura

1. Piensa sobre lo que com-
prendiste y aprendiste sobre
el texto.

2. Escribe preguntas que te
ayuden a verificar tu compren-
siony aprendizaje.

p Ahimismo

p Piensay busca

p Eltextoytu

3. Escribe una respuesta para
cada pregunta que formulaste.
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2.1 VISTA RAPIDA:

VISTA RAPIDA: activa el tema es una estrategia que se utiliza antes de la
lectura. Através de estaestrategia se buscaque cadaestudiante se involucre
en la lectura del texto a través de la activaciéon de conocimiento previoy de
la formulacion de un objetivo para la lectura (Klingner et al., 2012).

Los objetivos de aprendizaje para la VISTA RAPIDA: activa el tema son:

(1) Estimular la atencion e interés por el texto a partir de la observacion de
elementos verbales y visuales.

(2) Activar conocimientos previos relevantes sobre el tema del texto y
plantear una hipoétesis sobre aquello que tratara el texto.

(3) Formular un objetivo de lectura.

Paraaplicar esta estrategia, el o ladocente presenta el tema que se abordara
en la lectura y, en caso de ser necesario, clarifica palabras de vocabulario
académico que podrian ser relevantes para que los y las estudiantes puedan
tener unaideainicial sobre el texto. A continuacion, cada estudiante echa un
vistazo al texto. El o la docente enfatiza la importancia de echar el vistazo
siguiendo esta secuencia:

P Altitulo

P Alossubtitulos y palabras destacadas

P Alasimagenes, diagramas, flechas y colores

Ademas, invita a los y las estudiantes a pensar como se relacionan esos
elementos con el tema del texto.

El vistazo debe ser rapido con un tiempo aproximado de entre 2 a 3 minutos
como maximo. Luego del vistazo, cada estudiante realiza una lluvia de ideas
sobre el tema. Para esto, piensa en lo que sabe del temay en las preguntas o
hipétesis que tiene sobre este, escribe sus ideas en un registro y comparte
las ideas con sus pares. Esta podria tener una duracion aproximada de entre
6 a 10 minutos. Por ultimo, formula un objetivo de lectura, es decir, piensa
para qué leeran el texto.

Klingner et al.(2012) plantean que, en ciertas ocasiones, los y las estudiantes
pueden no tener el suficiente conocimiento previo sobre el tema para poder
activarlo y formular hipétesis sobre lo que tratara el texto. Para estos casos,
proponen que el o la docente pueda compartir un breve video, imagen,
diagrama o ensefar el significado de algunos conceptos clave que ayuden
a construir un conocimiento previo sobre el tema del texto que van a leer.




ANTES DE LA LECTURA

VISTA RAPIDA: Activa el tema

(7 A 10 MINUTOS)

El o la docente:

Presenta el texto que se leerd y, si es necesario, aclara vocabulario académico relevante del texto para
que las y los estudiantes puedan tener unaidea inicial sobre el tema del texto que leeran.

ECHAR UN VISTAZO
AL TEXTO:

P Leer el titulo.

P Leer los subtitulosy palabras
destacadas.

P Observar imagenes, diagra-
mas, colores, flechas, entre
otros elementos visuales.

P Pensar cémo se relacionan
estos elementos para acti-
var conocimientos previos y
predecir el tema del texto.

REALIZAR UNA
LLUVIA DE IDEAS:

p Pensar en lo que saben del
tema y en sus preguntas o
hipotesis sobre el tema.

P Escribir lo que saben del tema
en su hoja de registro.

P Compartir lo registrado con
pares.

=

p
=
i_ﬂa

FORMULAR UN
OBJETIVO DE
LECTURA:

p Pensar para qué leer
sobre el tema.
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En ESTE LINK podras encontrar una capsula en que se explica
y modela a nifios y nifias de educacién primaria la estrategia

VISTA RAPIDA: activa el tema.


https://www.youtube.com/watch?v=-lkQYILRIHw&feature=youtu.be
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2.2 CRACYCLIC:

supena los

CRAC Y CLIC: supera los obstaculos es una estrategia que se utiliza
durante la lectura. Al aplicarla, se busca que cada estudiante monitoree su
comprension para que aprenda a identificar cuando esta entendiendo lo que
lee (CLIC), detectar obstaculos que le impiden avanzar con su comprension
(CRAC) y usar estrategias de reparacion para superarlos (Klingner et al,,
2012).

Los objetivos de aprendizaje para CRAC Y CLIC: supera los obstaculos son:
(1) Activar el monitoreo de la comprension para que cada estudiante pueda
distinguir cudndo esta entendiendo lo que lee de cuando la comprension se
obstaculiza.

(2) Identificar los momentos en que sabe que esta comprendiendo lo que lee
(CLIC).

(3) Determinar las “rupturas” durante la lectura (CRAC) que obstaculizan la
comprension.

(4) Seleccionar estrategias de reparacion para superar los obstaculos de la
comprension.

Para aplicar esta estrategia, el o la docente propone pasajes de un texto
para leer (aproximadamente de 1 a 3 parrafos). Luego recomienda a las y
los estudiantes monitorear su comprension durante la lectura de un pasaje
y les explica que mientras vayan leyendo el texto se van a ir preguntando si
comprenden o no. Cuando comprendan lo que estan leyendo, lo nombraran

CLIC. En cambio, si no logran comprender, lo identificardn como CRAC.

El monitoreo de la comprension es un proceso que para los y las lectores
expertos se realiza de forma automatica. Sin embargo, para los y las lectores
en formacién puede ser muy complejo, ya que requiere de habilidades
metacognitivas. El uso de las onomatopeyas CLIC y CRAC hace mas tangible
un proceso mental que es abstracto, lo que puede facilitar la adquisicion
de este proceso en un primer momento. Ademas, estas onomatopeyas
se pueden complementar con apoyos pictdricos o concretos que cada
estudiante puede utilizar pararegistrar sus CLIC y CRAC durante la lectura.

El o la docente les indica a sus estudiantes que es muy relevante aprender
a identificar los CRAC. Para eso, cada vez que identifiquen que una
palabra, oracion o idea que les hace CRAC, la van a anotar en su registro de
aprendizaje.

Luegode leer todo el pasaje, cada estudiante vuelve alos CRAC identificados
y aplica alguna estrategia de reparacion segun el tipo de obstaculo por
superar (Tabla 1).




Estrategias de reparacion (Klingner et al., 2012; ejemplos elaborados a partir del texto “Cambios ambientales
lentos”, extraido de la coleccion Pensar sin limites de la editorial Marshall Cavendish)

A NIVEL DE PALABRA

P Usar una imagen que esté en el texto y que
pueda ayudar a resolver el CRAC, en tanto
aportainformaciénrelevante paracomprender
el significado de una palabra desconocida para
losy las estudiantes.

Me hace CRAC la palabra “tala”. Entonces, miro el
texto y veo que sobre esta palabra hay una imagen
con una persona cortando drboles. Entonces,
infiero que “tala” significa cortar o arrancar.

P Buscar un prefijo o sufijo en la palabra para
comprender el significado de la palabra que
aparece como CRAC.

Me hace CRAC la palabra ‘“deforestacion”.
Entonces la observo y me doy cuenta de que
“deforestacion” termina en “-cion”. Ese sufijo lo
conozco, también estd en la palabra “grabacién”
y sé que puede transformar verbos en sustantivos,
asi que aporta el significado de proceso. Por
eso decimos que “grabacion” es el proceso de
grabar. Entonces “deforestacion” es el proceso de
“deforestar”. También me doy cuenta de que en
“de-forestar” hay un prefijo. El prefijo “de-"significa
aqui “sacar” o “privar”. ;Qué se saca en este caso?
La foresta. Ah, foresta es otra palabra para decir
“bosque”. Entonces, “deforestacion” significa el
proceso de cortar los bosques.

p Releer laoracion sin la palabra que haga CRAC
y pensar en el sentido que tenga usar esa
palabraen la oracién.
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Me hace CRAC el concepto “diéxido de carbono”.
Voy a releer la oracion sin la palabra. "Al quemar
combustibles, se libera diéxide—de—earbono y
otros gases daninos”. Ahora me doy cuenta de que
“dioxido de carbono” es también un gas dahino.



A NIVEL DE LA ORACION O DE UNIDADES MAYORES

P Leer la oracion que esta antes o después del
CRAC para buscar pistas que ayuden a resol-
verlo.

Me hace CRAC cuando el texto habla de erosion
del suelo, calentamiento global y dano en la capa
de ozono. No entiendo a qué se refieren. Para
comprender esta parte, leeré lo que estd antes y
después de esa oracion: “Los cambios en el ambiente
pueden ser lentos o rdpidos. Los efectos de cambios
lentos solo se pueden ver después de un periodo largo
de tiempo. La erosion del suelo, el calentamiento
global, el dano en la capa de ozono son ejemplos de
cambios ambientales lentos”. Aunque el texto atin
no me explica en detalle qué son, entiendo que son
EJEMPLOS de cambios ambientales lentos. Creo
que después me explicard como se producen.

p Fijarse en elementos visuales que permitan su-
perar el CRAC para comprender cémo se orga-
niza lainformacién en el texto.

Me hacen CRAC estas flechas que hay en el texto.
No sé por qué estdn ahi. Voy a observar bien.
Sobre las flechas dice “resulta en”. Ahora vuelvo
a mirar y me pregunto qué une la flecha. En este
lado de la pdgina dice “acciones humanas” y al otro
lado de la flecha en la otra pdgina dice “cambios
ambientales lentos”. Creo que empiezo a entender:
“estas acciones humanas resultan en o causan estos
cambios ambientales lentos”. Voy a probar: “La
deforestacion resulta en erosion del suelo”.

p Pensar enlo que ya se ha leido y tratar de re-
sumirlo, para luego poder conectarlo con el
CRAC identificado.

Me hace CRAC esta ultima parte del texto titulada
“desgaste”. Pienso en todo lo que he leido. El texto
trata de acciones humanas que provocan cambios
en el ambiente que se producen después de
harto tiempo. Entonces, “desgaste” debe ser otro
cambio ambiental lento que provoca la quema de
combustible.

P Buscar informacién adicional sobre el mismo
tema para superar el CRAC.

Me hace CRAC el cambio ambiental “erosion del
suelo”. No entiendo muy bien por qué puede ser
danino. Voy abuscar en internet informacién que me
ayude a entender este cambio y sus consecuencias
en el medio ambiente.
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PARA TODO TIPO DE OBSTACULOS

p Ignorar el obstaculoy seguir leyendo.

P Siel obstaculo es a nivel de parrafos o del tex-
to completo, dejar de leer e intentarlo en otro
momento en el que la concentracién y motiva-
cion estén en un nivel adecuado.

P Pedir ayuda a otra persona que pueda saber
sobre el tema (docente, comparfiero/a, familiar,
entre otras).

En ESTE LINK podras encontrar una capsula
en que se explica y modela a nifos y nifias de
educacioén primaria la estrategia CRACY CLIC:
supera los obstaculos.
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Para implementar esta estrategia, se debe considerar trabajar 2 a 3 CRAC por fragmento dan-
do 1 minuto aproximadamente para utilizar una estrategia de reparacion.

DURANTE LA LECTURA

CRACY CLIC: supera los obstdculos

(7 A 10 MINUTOS)

El o la docente:

Indica alosy las estudiantes que van a leer un pasaje de un texto. Durante esa lectura cada es-
tudiante debe ir identificando los CLIC y CRAC. Cada CRAC debe ser anotado en el registro de
aprendizaje. Al finalizar el pasaje, cada estudiante vuelve a su registro de CRAC, busca una es-
trategia de reparacion y vuelve a leer el pasaje para comprobar que ahora logra comprenderlo.

Durante la lectura del pasaje, cada estudiante monitorea su comprension.

Identificar CLIC.

Determinar CRAC.

Estoy comprendiendo lo que leo.

Aqui se obstaculizé mi comprension. No entien-
do esta palabra, oracién o idea.

Entonces, sigo leyendo.

Voy a mi registro de aprendizaje y anoto el
CRAC.

Al finalizar la lectura del pasaje, cada estu-
diante vuelve a su registro de aprendizaje
para:

P Analizar sus CRAC.

P Escoger una estrategia de reparacion.

Escojo una estrategia de reparacion segtin el
tipo de CRAC que registré.

Volver a leer el pasaje para verificar mi comprension.



https://www.youtube.com/watch?v=oe2bn4dMRNI
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2.3 IDEAS CLAVE:
lo esenciak

IDEAS CLAVE: atrapa lo esencial es una estrategia que también se emplea durante la lectura. Esta
estrategia ayuda a los y las estudiantes a identificar las ideas mas importantes de uno o dos parrafos del
textoy areformularlas con sus propias palabras (Klingner et al., 2012).

Los objetivos de aprendizaje para IDEAS CLAVE: atrapa lo esencial son:
(1) Identificar las ideas mas importantes de una seccién del texto (uno o dos parrafos).
(2) Parafrasear las ideas identificadas usando las propias palabras.

Paraaplicar estaestrategia, el oladocente —despuésderesueltoslos CRAC—invitaalosylasestudiantes
aidentificar la idea principal del pasaje leido y a escribirla en una oracién con sus propias palabras. Por
lo tanto, después de haber leido un fragmento del texto, cada estudiante se detiene e identifica sobre
qué o quién esta hablando el texto, luego piensa qué se dice sobre este qué o quiény, por ultimo, escribe
una oracioén breve y completa que exprese la idea clave (entre 10 a 15 palabras aproximadamente). Es
importante ayudar a que las y los estudiantes conecten la idea con el objetivo de lectura planteado al
inicio.

Esta estrategia, ademas, puede favorecer la sintesis de ideas, a partir de la integracién de ideas de
multiples parrafos, asi como favorecer el aprendizaje a partir del texto, ya que se enfatizan las ideas
fundamentales para ser guardadas en la memoria de largo plazo.

Paraimplementar esta actividad, se debe considerar un tiempo aproximado de 3 minutos por idea clave.




DURANTE LA LECTURA

IDEAS CLAVE: atrapa lo esencial
(10 A 15 MINUTOS)

El o la docente:
Indica alos y las estudiantes que identifiquen las ideas principales de un fragmento del texto
(102 parrafos).

Durante la lectura del texto, cada estudiante debe:

.'/-"
p Identificar laidea p Escribir una oracion p Corroborar que la
clave de un fragmento con lo esencial usando idea clave tengarela-
del texto. las propias palabras. cién con el objetivo de

lectura.
P Identificar sobre qué o
quién se habla.

P Identificar qué se
sefala sobre ese qué o
quién.

En ESTE LINK podras encontrar una capsula en que se explica
y modela a nifios y nifias de educacién primaria la estrategia

Pag.28

IDEAS CLAVE: atrapa lo esencial.


https://www.youtube.com/watch?v=zfd0PHOMXJY

LECTURA ESTRATEGICA COLABGRATIVA .'iffi;"r!;

iCémo enserian estrategias para, ba comprensisn lectora? “r_"‘ l;’,"\“_‘,’

2.4 PREGUNTAS AL TEXTO:
wepasa el contenide

PREGUNTAS AL TEXTO: repasa el contenido es una estrategia que se emplea después de leer. Esta
estrategia permite que cada estudiante corrobore —a través de la generacion de preguntas— si com-
prendié el texto y alcanzé el objetivo de lectura. Esta estrategia favorece, por lo tanto, la comprensién
global del texto y el aprendizaje a partir de este (Klingner et al., 2012).

Los objetivos de aprendizaje para PREGUNTAS AL TEXTO: repasa el contenido son:

(1) Integrar las ideas sobre el texto leido para alcanzar la comprension.

(2) Formular preguntas cognitivamente mas desafiantes acerca de las ideas del texto.

(3) Revisar las ideas clave del texto para favorecer la construccion de conocimientos a partir de la lec-
tura.

Para aplicar esta estrategia, el o ladocente indica a sus estudiantes que después de leer, las y los lectores
piensan sobre las ideas del texto y sobre lo que han aprendido a partir de este. Para eso, les ensefia a
generar diferentes tipos de preguntas al texto que ayuden a la consolidacion de conocimientos después
de la lectura. La tarea de realizar preguntas puede ser compleja para algunos y algunas estudiantes, ya
que, probablemente, pueden formular preguntas mas bien de localizacion de informacién y no de inte-
gracionde ideas. Por ello, debemos ensefiar cdmo hacer preguntas y entregar herramientas para ayudar
asu formulacion. Por lo tanto, se les propone a los y las estudiantes formular preguntas de distinta com-
plejidad (Raphael, 1982) y elaborar respuestas que les permitan integrar lo aprendido a partir del texto.
Enla Tabla 2 se define y ejemplifica cada tipo de pregunta a partir del texto “;Qué es un ecosistema?”

-]
7



https://drive.google.com/file/d/1qjJ63b-pclxZt_UIJdnl_joDGrYqxoxV/view

Tipos de preguntas al texto (Klingner et al., 2012; Raphael, 1982)

= ) Ahimismo

Preguntas cuyas respuestas se encuentran en
la superficie del texto (localizacion de informa-
cion explicita).

¢Qué es un ecosistema?
Es un conjunto formado por facto-
res bidticos y abiéticos y las interacciones que
se producen entre ellos.

P Piensay busca

Preguntas cuyas respuestas requieren la inte-
gracion de distintas ideas del texto.

¢Qué significan las flechas blancas
en las imagenes del texto?
Las flechas blancas muestran
cémo interactuan los factores bidticos y abié-
ticos.

p Eltextoytu
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Preguntas cuyas respuestas requieren emitir
una opinion fundamentada sobre un aspecto
de lo leido, o bien, pensar sobre aspectos mas
alla del texto.

¢Qué pasaria con el ecosistema si
el factor abidtico “luz solar” no existiera?

Silaluz solar (factor abiotico) no
existiera, los factores bidticos (arboles y aves)
se verian afectados. Esto porque los arboles
necesitan de la luz solar para producir su pro-
pio alimentoy, a su vez, la poblacién de aves
necesita de los arboles para vivir. Entonces,
sin luz solar, los arboles no podrian generar su
propio alimento y moririan. A su vez, las aves
no tendrian un lugar donde vivir y asi la cade-
na de interacciones dentro del ecosistema se
veria alterada.



Al aplicar esta estrategia, se deben considerar aproximadamente 5 minutos para pensar sobre el tex-

to, 2 minutos para escribir las preguntas y otros 5 minutos para escribir las respuestas o bien discutir
oralmente las ideas.

DESPUES LA LECTURA

PREGUNTAS AL TEXTO: REPASA EL CONTENIDO
(12 A 15 MINUTOS)

El o la docente:
Indica alos y las estudiantes que después de leer el texto generen distintos tipos de preguntas para corro-
borar la comprensién global y critica del texto para construir nuevos conocimientos a partir de lo leido.

Después la lectura del texto, cada estudiante debe

.'/."
PENSAR SOBRE EL 2 ESCRIBIR PREGUNTAS 3 CREAR UNA RESPUESTA
TEXTO LEIDO Y LO PARA VERIFICAR LA PARA CADA PREGUNTA

APRENDIDO. COMPRENSION Y EL CREADA.
APRENDIZAJE A PARTIR
DEL TEXTO LEIDO.

Ahi mismo
Piensay busca
Eltextoy tu

vVev
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En ESTE LINK podras encontrar una capsula en que se explica
y modela a nifios y nifias de educacion primaria la estrategia
PREGUNTAS AL TEXTO: repasa el contenido.
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https://www.youtube.com/watch?v=CkMsV8HBlWg




3.
(COMO IMPLEMENTAR LEC

erv guUpes % pequenes ?
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Como ya vimos, la propuesta LEC se enfoca en la
ensefanza de solo cuatro estrategias de lectu-
ra que se modelan y ensefan explicitamente por
parte del o la docente. Una vez que los vy las estu-
diantes han aprendido cada estrategia, sus pasos y
cémo aplicarla, se avanza al trabajo colaborativo
en grupos pequenos.

Para implementar LEC en grupos pequenos, consi-
deremos lo siguiente:

1. El trabajo colaborativo en grupos pequefios co-
mienza una vez que el grupo curso ha aprendido
las cuatro estrategias.

2. Para el trabajo cooperativo, se asigna un rol a

cada estudiante para que utilice las estrategias
aprendidas.
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¢CUALES SON LOS ROLES

colaBerative?

Liden

Coordina el trabajo del grupo y da las
indicaciones de lo que cada estudian-
te debe hacer en los momentos ante-
rior, durante y posterior a la lectura
para ir aplicando las estrategias de
lectura. Ademas, se encarga de con-
trolar los tiempos durante el trabajo
en grupos y de pedir ayuda a el o la
docente en caso de ser necesario.

Guia también, durante la lectura, la
aplicacion de la estrategia “IDEAS
CLAVE: atrapa lo esencial”. Le pre-
gunta al grupo cudl es la idea mas im-
portante de un pasaje del texto (;Qué
se dice sobre algo o alguien?). Guia la
discusion sobre la idea clave y luego
le pide a las y los integrantes del gru-
po que anoten la idea con sus propias
palabras en el registro de aprendiza-
je. Finaliza pidiendo a un participante
que comparta la idea clave escrita.

Guia, durante la lectura, la aplicacién
de la estrategia “CRAC Y CLIC: supe-
ra los obstaculos”. Pregunta al grupo
quién quiere compartir algin “crac”
detectado y escrito en el registro de
aprendizaje, pide alos y las demas es-
tudiantes si saben lo que significa un
determinado “crac” y orienta al grupo
en la seleccidon de una estrategia de
reparacion.

Preguntadern(a)

Guia, después de la lectura, la aplica-
cion de la estrategia “PREGUNTAS
AL TEXTO: repasa el contenido”. Pide
al grupo que formule preguntas para
verificar la comprension del texto lei-
do. Estas preguntas son escritas en
el registro de aprendizaje. Luego, le
pide a algun participante que com-
parta una pregunta y le pide a otro
nifo o nifa que conteste la pregunta.



En la Figura 3, se proponen los guiones adaptados de la propuesta de Klingner et al. (2012) para el

trabajo en los grupos pequenos.

Figura 3: Fases y roles del trabajo cooperativo en grupos pequenos adaptado de Klingner et al. (2012)

ANTES
de o lectwas

p Organizalosgrupos pequefios.
p Indica el temade lalectura.

p Guia la VISTA RAPIDA: activa
el tema.

1. Echar el vistazo.

2. Realizar lalluvia de ideas.
3. Formular el objetivo

de lectura.

DURANTE
v Cectunas

P Invita a leer un pasaje del texto: ;quién quiere leer el siguiente
pasaje?

P Unavez leido el pasaje, pide al grupo que escriban sus crac en
el cuaderno de registro: escriban sus cracs.

P Invita al craqueador a trabajar con los obstaculos: ahora el cra-
queador(a) nos ayudard con nuestros obstdculos.

P Guialarevision de los cracs: Jquién quiere compartir un crac?

P Invitaareparar el crac: ;alguien sabe lo que ese crac significa?

Silarespuestaes “SI”,

P Invita a explicar lo que significa el crac y por qué piensa lo que
propone.

P Pide que relean la oracién para ver si tiene sentido lo que se
propone.

Silarespuestaes “NO”,

» Proponeuna estrategia de reparacion.

P Relee la oracién para ver si la estrategia ayuda a superar el
obstaculo.

P Invita al ideador(a): es tiempo de las ideas clave: atrapa lo esen-
cial. El ideador(a) nos va a ayudar.

P Pregunta por la idea clave: ;cudl es lo mds importante que se
dice sobre algo o alguien?

D Pide al grupo que escriban la idea en su registro de aprendi-
zaje.

D Invitaacompartir laidea: ;quién quiere compartir la idea clave?
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DESPUES
de la, becturna,

P Invita al preguntador(a):

es tiempo de que hagamos preguntas al texto
para repasar el contenido. El preguntador(a) nos
va ayudar.

P Invita a escribir las preguntas al texto:
pensemos algunas preguntas que nos ayuden
a comprobar que entendimos del texto. Escri-
ban sus preguntas y respuestas en el registro de
aprendizaje. Recuerden hacer preguntas de dis-
tinto tipo:

- Ahi mismo

- Piensa y busca

-Textoy tu

p Pide al grupo compartir una pregunta:
Zquién quiere compartir su mejor pregunta?

P Pide a alguien que conteste esa pregunta:
Zquién quiere contestar esta pregunta?

P Realiza una pregunta de profundizacién:
;donde encontraste la respuesta a esta pre-
gunta? Entonces, ;qué tipo de pregunta es la
que hemos contestado?




Pag. 36

¢QUE HACE EL O LA DOCENTE

A\ A AAAL

Monitorea el uso efectivo de las estrategias.

Monitorea la comprensién alcanzada por sus estudiantes.
Retroalimenta en los grupos el uso de las estrategias.

Facilita la discusion metacognitiva sobre el uso de las estrategias.
Recuerda y modela alguna estrategia en caso de ser necesario.

Klingner et al. (2012) destacan cuatro caracteristicas del trabajo colaborativo en grupos pequeros en la

implementacion de LEC:

1 e Interdependencia positiva: cada estudiante
tiene un rol especifico, por lo que su tarea
contribuye al logro de la comprensién de cada
participante del grupo. Por lo tanto, las y los
estudiantes experimentan que la funcién de cada
uno contribuye al logro de todos y todas.

3 e Responsabilidadindividual: cadaestudiante
es invitado a realizar actividades especificas que
guedan escritas en su registro de aprendizaje.
Por lo tanto, participa activamente para aprender
a aplicar las estrategias durante el trabajo en el
grupo pequefo.

2. Promociéon de la interaccion para el
aprendizaje: en los grupos pequenos, cada
estudiante participa activamente interviniendo
para compartir evidencias sobre el uso de cada
estrategia, recibe retroalimentacién de los pares y
del o ladocente.

4. Desarrollo de habilidades sociales: en el
trabajo en el grupo pequefo, cada estudiante
tiene oportunidades para aprender a interactuar
con otros con expectativas, normas y tiempos
especificos. Asimismo, aprende a escuchar
activamente, a tomar la palabra, a compartir sus
ideas, pedir mas informacion a sus companeros y
compaferas, asi como a dar retroalimentacion.



4.

(COMO ENSENAR ESTRATEGIAS DE LECTURA?

Aprendiends lo, VISTA RAPIDA:
activa, el tema %
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En esta seccion, compartimos las clases disefadas
para ensefar la estrategia VISTA RAPIDA: activa
el tema. Estas planificaciones son el resultado de
una investigacion basada en disefio (Barab, 2006;
Collins et al., 2004). Por lo tanto, en la fase 1 de
este ciclo de disefo, planificamos cuatro clases
para el contexto local siguiendo la propuesta
de Klingner et al. (2012). En esta primera fase,
nos dimos cuenta de la importancia de los textos
para ser trabajados con las y los estudiantes. Por
lo tanto, decidimos construir nuestros propios
textos para trabajar la tematica del ecosistema®.
En La fase 2 @profe.gracielaveas realizé las
clases con un tercero de primaria. Estas fueron
videograbadas, asi que compartiremos segmentos
para poder observar cémo implementar esta
estrategia en la sala de clase. Durante la fase 3,
nuestro equipo conformado por supervisoras de

1

Planificacion
de clase.

2

Otros recursos
parala
realizaciéondela
clase.

3

parala

Texto utilizado

ensefanzade
la estrategia
VISTA RAPIDA:

practica, investigadoras y profesoras en formacion
analizé los videos y las evidencias de aprendizaje
para comprender la efectividad de lo que habiamos
disenado. Por dltimo, redisefiamos y refinamos las
planificaciones de clases, asi como los recursos de
aprendizaje.

Entonces, en esta seccién encontraremos la
planificacién de cuatro clases para ensefar
progresivamente a usar la estrategia VISTA
RAPIDA: activa el tema que no siempre coinciden
con lo que se observa exactamente en los videos
porque son producto del proceso iterativo de
mejoramiento. Esperamos que esta unidad sirva de
modelo para que mas docentes se animen a disefar
y a poner en practica unidades para las otras tres
estrategias.

¢QUE VAMOS
A ENCONTRAREN
ESTA SECCION?

8 &

Breve analisis
de los textos
para destacar
oportunidades
de aprendizaje.

Analisis de las
evidencias de
aprendizaje.

activa el tema.

3 Agradecemos a la profesora Alondra Gaete por su trabajo junto a nuestro equipo en la elaboracion de los textos para esta unidad de ensefanza de la VISTA

RAPIDA: activa el tema.
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4.1 CLASE 1
INTRODUCCION A LA VISTA RAPIDA:

activas el temas

En la clase de introduccion a la VISTA RAPIDA: activa el tema, el o la docente presenta el modelo LEC
para que sus estudiantes entiendan que se trata de una propuesta para aproximarlos a leer para apren-
der. Ademas, presenta la estrategia VISTA RAPIDA: activa el tema al grupo curso. Para ello, sefiala los
pasos necesarios para aplicarlay modela como ponerla en acto con el texto “Los factores que componen
la naturaleza”. Para finalizar, los y las estudiantes leen el texto, discuten en torno al tema y reflexionan
sobre la utilidad de la estrategia.




PLANIFICACION DE CLASE 1

CLASE N° 1.

Introduccion ala VISTA RAPIDA:
activael tema

Curso I 4°Bdsico

Objetivo de clase Identificar las caracteristicas de cada paso de la estrategia “VISTA
(Lenguaje y Comunicacion) RAPIDA: activa el tema”

Objetivo de lectura

5 : » Distinguir los factores que componen a la naturaleza.
(area de contenido) g f q p

Materiales:

» PPT:“Introduccién a la VISTA RAPIDA: activa el tema”.
» Texto 1: Los factores que componen la naturaleza.

» Hoja de sistematizacién de la estrategia (anexo 1).

» Temporizador.

......................................................................................
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Paso a paso - ENSENANZA EXPLICITAde la VISTARAPIDA

Discuta en torno a: ¢Por qué leemos? (diapositiva 1)

Resalte el objetivo de leer para aprender sefialando que este objetivo a veces es dificil y nece-
sitamos de estrategias que nos ayuden a lograrlo (diapositiva 2).

Proponga el modelo LEC como un camino para lograr el objetivo de leer para aprender.

Describa de forma breve el modelo LEC usando la diapositiva 3:
La lectura estratégica colaborativa tiene tres momentos: antes, durante y después de la lectura. En

cada uno de estos momentos aprenderemos estrategias que nos ayudardn a comprender profunda-
mente el texto que leeremos.

Sefiale que en esta clase se trabajard en profundidad |a VISTA RAPIDA: activa el tema.
Especificamente, en esta clase nos enfocaremos en el momento antes de leer. Ahi, pensaremos en lo

que ya sabemos sobre el tema y nos propondremos un objetivo de lectura, es decir, qué queremos
aprender con ese texto. Para este momento, usaremos la estrategia VISTA RAPIDA: activa el tema.

Muestre el objetivo de la clase (diapositiva 4): comprender los pasos de la estrategia VISTA RAPIDA:
activa el tema.

Explique el modelo paso a paso de la VISTA RAPIDA: activa el tema. Describa cada paso a partir de las
ideas que salen en la presentacion (diapositivas 5y 6):

__ 1) Vistazo: echa un vistazo a los elementos que se destacan del texto: titulos, subtitulos,
{ &y imdgenes, palabras destacadas, diagramacion, colores, entre otros.
W, _},‘;}' 2) Lluvia de ideas: piensa en lo que sabes sobre el tema.

7 3) Objetivo de lectura: ten en cuenta para qué leeras el texto. Este objetivo te lo dard tu
docente.

LECTURA EsTRATEGICA COLAEORATIVA
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FIJATE EN el énfasis y gestos
que realiza la profesora para
introducir como primer paso el
“vistazo”. Ella repite varias veces
la palabra clave para que los

y las estudiantes interioricen

el concepto.
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https://youtu.be/vnBMrNDI3T8
https://www.youtube.com/watch?v=vnBMrNDI3T8

La profesora hace - PENSAMIENTO EN VOZ ALTA DELVISTAZO

Sefiale que durante la semana trabajardn en torno alos componentesy las relaciones que se
..~ | danenlanaturaleza.Paraello, en cada clase leerdn un texto para poder aprender mds sobre
S w7 estetema

Aseglrese de que los y las estudiantes tengan los siguientes materia- °” A o .
les: »

Muchos estudiantes
tenderdn aleer todo el
texto. Debes anticiparte
aestoyrecalcarla
importancia de no leer de
forma detallada porque
este esuna VISTA
RAPIDA que hacemos
antes de leer el texto
para activar el tema.

Una copia de la lectura “Los factores que componen la naturaleza”
Ldpizy goma

Modele como se realiza el primer paso de la VISTA RAPIDA: vistazo.
Diga en voz alta sus pensamientos, mientras apunta en el texto los
elementos alos que hace alusion:

Para poder hacerme una idea de lo que se trata el texto, miraré los
aspectos que son mds visibles de este.

Primero, echo un vistazo al titulo “Los factores que componen la L e
naturaleza”. Ahi aparece la frase “los factores” que estd mds

grande, eso debe ser porque es lo mds importante del titulo.

Segundo, echo un vistazo a la imagen. En ella hay un paisaje con unas aves y agua. Ademds, hay
unos recuadros amarillos y azules que tienen informacion de esa imagen. Creo que la imagen

puede ser un ejemplo de lo que el texto va a hablar.

Tercero, echo un vistazo al cuadro blanco con texto en donde también hay palabras marcadas con
colores: factores bidticos con azuly factores abidticos con amarillo. Quizds estas palabras se

relacionan con los recuadros de la imagen, ya que tienen los mismos colores. EN ESTE FRAGMENTO
observa coémo la profesora realiza
Sise fijan, al echar un vistazo al texto, miré el titulo, la imagen y los recuadros. Me sumergi en estos el modelaje del vistazo.

elementos mirando los tamafios y los colores. Gracias a eso, empecé a activar el tema.
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https://youtu.be/qy7KeKGI7og
https://www.youtube.com/watch?v=qy7KeKGI7og
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Registre en la pizarra el titulo de la estrategia y el nombre
del primer paso: vistazo. Deje espacio para registrar los
siguientes pasos a medida que avanza la clase.

Sistematizacion - VISTAZO
f Pida que compartan con su compafero/a los elementos a los que echaron un vistazo.

Entregue una hoja de sistematizacién de la estrategia por pareja. Pida que cada una cree un
icono para representar el primer paso de la VISTA RAPIDA: vistazo y lo dibuje en el espacio
indicado paraello. Esto les ayudard a recordar el paso que fue modelado.




La profesora hace
- PENSAMIENTO ENVOZALTADE LA LLUVIA DE IDEAS

Dé una explicacién sencilla de qué es una lluvia de ideas:

Como somos lectoras y lectores activos, apenas echamos el vistazo comenzamos a tener una
idea de cudl es el tema del texto y las ideas que estdn en nuestra mente empiezan a activar-
se. Esto quiere decir que en nuestra mente se prenden ideas que vienen a nuestra cabeza
como una lluvia. Por lo tanto, a este segundo paso de la estrategia VISTA RAPIDA: activa el

tema o [lamaremos lluvia de ideas. Es importante sefialas que todas las ideas son valiosas,
por lo que en este paso lo quemaremos es poner todas, todas las ideas que tenemos sobre el

tema.

Escriba en la pizarra el nombre del segundo paso “lluvia de

ideas” bajo el de “vistazo” e indiquelos mientras sefiala:
Entonces, primero echamos un vistazo y después hacemos

una lluvia de ideas



Modele cdmo se realiza la lluvia de ideas. Diga en voz alta sus pensamientos y las conexiones que va
haciendo entre los elementos del texto y sus ideas:

Cuando eché el vistazo al texto, me di cuenta de que el titulo y las palabras destacadas me hablaban

de factores de la naturaleza. Asi que ese debe ser el tema. Lo voy a escribir al centro y voy a activar

todas las ideas que tengo sobre ese tema. Para registrar mis ideas puedo escribirlas o dibujarlas.
Primero, pienso en lo que sé del tema. Cuando eché el vistazo vi palabras destacadas con azuly ama-
rillo que decian factores bidticos y factores abidticos. Se me ocurre que a lo mejor los factores de la
naturaleza se llaman as, factores bidticos y factores abidticos. No estoy tan segura de si es correcto,
pero como es la idea que yo activé, la pongo igual. Entonces activé dos ideas del tema: “factores
bidticos” y “factores abidticos”. Cuando activo las ideas pongo todas las ideas y, por lo tanto, no me
fijo silas ideas son correctas o incorrectas.
Segundo, escribo las ideas que activé. Para eso, hago una linea desde donde escribi el tema hacia un
lado yvoy a poner “factores bidticos”. Y hago lo mismo para escribir “factores abidticos” (no se olvide
hacer una linea y no flecha para no orientar a una relacién causal entre las ideas).
Después, vuelvo a pensar qué sé del tema y a escribirlo. Para activar mds ideas voy a recordar otros
elementos a los que eché un vistazo. Eché un vistazo a las imdgenes. Hay flamencos, hay agua, plan-
tas. Y todos esos elementos tienen un recuadro que dice “factor bidtico” o “factor abidtico”. Tal vez
esos son ejemplos de factores de la naturaleza. Voy a hacer una linea desde el tema hacia un lado y
voy a dibujar una planta. Voy a escribir “flamencos” y “agua”. Todas estas son mis ideas y las puedo
dibujar o escribir.
También me di cuenta de que “factor bidtico” siempre estd con azul y “factor abidtico” siempre estd
con amarillo. Se me ocurre la pregunta ¢cudl es la diferencia entre factor bidtico y factor abiético? y
también se me ocurre preguntar stodas las cosas que existen en el mundo son factores de la natura-
leza? Como estas preguntas también son ideas que vinieron a mi mente, las escribiré alrededor del
tema.
Lo ultimo que hago en una lluvia de ideas es compartir lo que escrib{y dibujé con mis compafierosy
compafieras. ¢(Alguien tiene otra idea que podamos agregar a esta lluvia?

Afiada todas las ideas que estime conveniente. Regule la cantidad de ideas que anota en funciéon del
tiempo y de la disposicion de los y las estudiantes. Una vez que haya finalizado, siga explicando la
[luvia de ideas.

EN ESTE FRAGMENTO

observa coémo la profesora
establece una relacion de manera
explicita entre el vistazo y las
ideas de los/las estudiantes.
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https://youtu.be/shkT7Lky9n0
https://www.youtube.com/watch?v=shkT7Lky9n0

La profesora hace - DECLARACION: OBJETIVO DE LECTURA

Presente el tercer paso de la estrategia VISTA RAPIDA sefialando:
Estamos acercdndonos a la lectura del texto, pero antes debes saber para qué lo leeremos. Al comienzo

de la clase dijimos que estaremos leyendo para aprender. Ahora debemos ser mds especificos y pensar
cqué aprenderemos con la lectura de este texto? Para responder esta pregunta debemos usar todo lo
activado en los dos pasos anteriores: vistazo y lluvia de ideas.

Pregunte a los y las estudiantes sobre cudl podria ser el objetivo de -
lectura diciendo:

cAlguien tiene alguna idea de qué aprenderemos con este texto? Si aparece un objetivo de

lectura que es pertinente
al textoy toma en
cuenta lo activado en los
dos pasos anteriores,
considérelo, aunque sea
distinto al propuesto en
la planificacion.

Indague en las respuestas de los y las estudiantes realizando pregun-
tas que ayuden a conectarlas con el vistazo y la lluvia de ideas.

Declare y escriba en la pizarra el objetivo de lectura propuesto para
este texto, a partir de los sefialado por losy las estudiantes: distinguir
los factores que componen la naturaleza.

Escriba en la pizarra el nombre del tercer paso “objetivo de lectura”
bajo el de “lluvia de ideas” e indiquelos mientras sefiala:

Entonces, primero echamos un vistazo. Después, hacemos una lluvia de
ideas. Por ultimo, formulamos o nos ponemos un objetivo de lectura.

Sistematizacion- LLUVIADE IDEASY OBJETIVO DE LECTURA

Pida que cada pareja cree un icono para representar cada uno de los dos ultimos pasos de la
VISTA RAPIDA (lluvia de ideas y objetivo de lectura) y los dibujen en el espacio indicado para
ello. Esto les ayudard a recordar los pasos que fueron modelados.
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EN ESTE FRAGMENTO
observa coémo la profesora
establece el objetivo de lectura
atravésdelarelacién

con lo mencionado por los y las
estudiantes en la lluvia de ideas
y el vistazo.



https://youtu.be/zyZd7goQYb0
https://www.youtube.com/watch?v=zyZd7goQYb0

Lecturaindependiente - PUESTAEN COMUN

Pidaalosy las estudiantes que realicen una lectura independiente del texto. Luego, lea el texto en voz
alta.

Guie una puesta en comun de los aspectos mds relevantes de la lectura, retomando algunas de los
conceptos y preguntas que surgieron en la lluvia de ideas: scudl! es la diferencia entre factor bidtico y
factor abidtico?

Vincule las respuestas de las y los estudiantes con el vistazo y la lluvia de ideas.
Giray conversa - CIERRE METACOGNITIVO

Pida que discutan en parejas si fue Gtil la VISTA RAPIDA: activa el tema para la comprension
del textoy que justifiquen esto a través de un ejemplo.

Seleccione dos parejas para que compartan lo que conversaron.

Mencione por tltima vez los pasos de la estrategia VISTA RAPIDA: activa del tema, mientras los indica
enla pizarra.

Enelanexo 1encontrards la version imprimible de la hoja de
sistematizacion de la estrategia para ser entregada a cada estudiante.

Enelanexo 2 encontrards una propuestade clase de una hora pedagdégica
de duracion para abordar de manera mds profunda el objetivo de lectura
para este texto.

Proponemos abordar dicha planificacién en la asignatura de Ciencias
Naturales.

LECTURA ESTRATEGICA COLABGRATIVA '-_J‘rL I
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EN ESTE FRAGMENTO
observa cémo la profesora

guia la puesta en comun

de algunos elementos del texto
gue se relacionan con unade
las preguntas que un estudiante
elaboré previamente.

OBSERVA cémo se identifica

la utilidad de la estrategia.

La profesora sintetiza los
comentarios realizados por

losy las estudiantes en el “gira

y conversa” y refuerzalaidea

de que la estrategia ayuda a
comprender mejor el texto leido.



https://www.youtube.com/watch?v=tDWSZ6uFIsU
https://www.youtube.com/watch?v=tDWSZ6uFIsU
https://youtu.be/4Xdw1Tg5zrw
https://www.youtube.com/watch?v=4Xdw1Tg5zrw

@ OTROS RECURSOS

MATERIAL DE LA CLASE: PRESENTACION “INTRODUCCION
A LA VISTA RAPIDA: ACTIVA EL TEMA”

0 ANEXO 1:

HOJA DE SISTEMATIZACION

ANEXO 2:
PROPUESTA DE CIENCIAS NATURALES

ANEXO 3 DE LA PROPUESTA DE CIENCIAS NATURALES:
ORGANIZADOR GRAFICO

ANEXO 4 DE LA PROPUESTA DE CIENCIAS NATURALES:
IMAGEN DE APLICACION FINAL

OO

&

TEXTO 1:
LOS FACTORES QUE COMPONEN LA NATURALEZA
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https://drive.google.com/file/d/1bbmpeuYRahk1FqY1i5FQqZPpAraSnvEh/view
https://drive.google.com/file/d/1qjJ63b-pclxZt_UIJdnl_joDGrYqxoxV/view
https://drive.google.com/file/d/14qVzscdbSjrrPCAqls6UftXChu1SJ6UQ/view
https://drive.google.com/file/d/1c24j2J2fSGUlmJ676X8AQi5EoaagbSBn/view
https://drive.google.com/file/d/1axgxZ0pNjSqWvA8y3bX9nKTg7Ec3rNSU/view
https://drive.google.com/file/d/1o8KUwSllhm4CQRQ592mG1Eh7O7xjr8PG/view
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L4
TiTuLo
Encontramos dos palabras de vo-
cabulario transdisciplinar “facto-
res” y “componen”. No olvidemos
tener definiciones amigables.
Factor es algo que dfecta algo.
Componer es lo mismo que formado
por, es parte de.

O.-------------

L4

IMAGEN

La imagen representa un ecosis-
tema. Cada participante (animal,
planta, agua, suelo, luz) es presen-
tado de manera realista a través
de una fotografia de un paisaje.
Esta imagen junto a las etiquetas
forman un ensamble multimodal.
Este asu vez interactta con el tex-
to verbal para desarrollar el tema
de los factores que componen la
naturaleza.

e""EEEEEEEEmmam

L4

ETIQUETAS

Se utilizan etiquetas de colores
para clasificar los participantes
en ( )
y “factores biéticos” (azul). Las li-
neas nos permiten identificar cada
participante segun tipo de factor.
Por ejemplo, hay una linea que
sefala al flamenco y que conecta
con la etiqueta azul “factor bioti-
co”. Esto nos permite comprender
que el flamenco es un ejemplo de
factor bidtico.

em""mmmmedcnnnnnnnnnn

Los factores

que componen
lanaturaleza

-------I------I----'

-

FACTOR BIOTICO
flamencos

o,

¢ . «
La naturaleza estd compuesta per distintos elementos. Estos se \ 1 . LOS FACTO R ES U E
den clasifi do: i ida. L \
syl b e il ki FActoR aiOTico COMPONEN LA NATURALEZA
poseen vida como las plantas y los animales. En cambio, fos -

factores abloticos son aquellos que no tienen vida; por ejemplo,
el agua, la luz, el suelo, entre otros,

TEXTO VERBAL

Encontramos en los mismo colores de las etiquetas del ensamble mul-
timodal los conceptos “factores bidticos” (azul) y

( ).

En el texto verbal, también encontramos la expresién “clasificar en dos
grupos” lo que ayudara a los estudiantes a comprobar su prediccion so-
bre la existencia de dos tipos de factores cuando lean el texto después
de aplicar la estrategia VISTA RAPIDA: activa el tema.

Ademas, en el texto, encontramos el marcador contrastivo “en cambio”,
lo que ayudara a comprender las diferencias entre los dos tipos de fac-
tor. Por su parte, el marcador “por ejemplo” nos dara la oportunidad de
ensefar que esta expresién indica que se va ailustrar con casos concre-
tos el factor que se esta definiendo.



https://drive.google.com/file/d/1qjJ63b-pclxZt_UIJdnl_joDGrYqxoxV/view
https://drive.google.com/file/d/1qjJ63b-pclxZt_UIJdnl_joDGrYqxoxV/view

¢QUE OCURRIO AL APLICAR LA LLUVIA
DE IDEAS (PASO 2) CON LOS Y LAS
ESTUDIANTES?

En la primera sesién, se intentd realizar una lluvia de
ideas de manera auténoma a partir de un tema central
dado por la docente en un tiempo acotado (2 minutos).
Luego, se debia compartir entre pares para poder
enriquecer la lluvia de ideas. Sin embargo, a las y los
estudiantes esto les resulté complejo. Muchosy muchas
se encontraron con la hoja en blanco y sefalaron
no saber qué poner. Por ello, las docentes de la sala
debieron dedicar mas tiempo y realizaron comentarios
y preguntas para ayudar a los y las estudiantes a
conectar los elementos que vieron en el vistazo con
sus conocimientos sobre el tema. Analicemos algunas
evidencias de los y las estudiantes.
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En un primer momento, es importante “romper” con el bloqueo. Se infiere que
esto ocurre por querer poner solo lo correcto y no dejar fluir las ideas que se les
vienen a la mente. Por ello, la docente valida que pongan todo lo que ven y creen
que se relacionara con el tema central. Asi algunas lluvias de ideas se rodean de
conceptos extraidos de la observacion de las imagenes, como se observa en la
Evidencia 1.

Lluvia de ideas conceptual construida por estudiante de 3° grado




También se valida usar la forma de preguntas en las ideas que se registran
para que se animen a escribir las ideas de las que no estan seguros. Escribirlas
como preguntas hace que no sean ideas correctas o incorrectas, sino ideas que

buscan ser comprobadas después de la lectura del texto, como se puede ver en la
Evidencia 2.

Lluvia de ideas con preguntas construida por estudiante de 3° grado

LECTURA EsTRATEGICA COLAEORATIVA

iCémo enserian estrategias para, la wmp’&.e:m,@n lectora? %
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Pasados unos minutos desde que comienzan la lluvia de ideas, la docente invita a los y las estudiantes
a pensar como se relacionaran los colores con las palabras destacadas para poder completar su lluvia
de ideas. Ademas, va a algunos grupos y los orienta con preguntas como: ‘A partir de lo que viste en ese
vistazo que dimos al texto, ;Cudles serdn los factores de la naturaleza? ;Cudles son las palabras destacadas?
Entonces, ;crees que eso es un factor? ;Qué palabra se repite? Entonces, ;tu crees que hay alguna relacion entre
ese titulo y esas palabras destacadas? ; Cémo crees que se relacionan?”

Algunos estudiantes pudieron relacionar los colores de algunas de las palabras y recuadros con los
elementos de las imagenes a los que apuntaban. Esto les permitié deducir significados para conceptos
clave del texto, como se puede evidenciar en la siguiente interaccion:

ESTUDIANTE 1: Bi6tico es que tiene vida.

¢Por qué pensaste en eso?
ESTUDIANTE 1: Porque ahi decia factor biédtico y mostraba un flamenco y tiene vida y
como que las plantas también tienen vida, entonces por eso. Y el agua, las piedras, el suelo
no tienen vida.

La imagen de la Evidencia 3 muestra la asociacion entre lenguaje verbal y visual por parte de los y las
estudiantes.

Lluvia de ideas multimodal producida
por estudiante de 3° grado
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4.2 CLASE 2
PRACTICA GUIADA DE LA VISTA RAPIDA:

activas el temas

En la segunda clase, se espera que el o la docente comparta la responsabilidad de aplicar la estrategia
junto con sus estudiantes. Para eso, primero recuerdan en conjunto en qué consiste la estrategia VISTA
RAPIDA: activa el tema. Luego, cada estudiante aplica el paso 1 de la estrategia (vistazo) utilizando el
texto “;Qué es un ecosistema?”. Después, el curso realiza el paso 2 de la estrategia (lluvia de ideas) de
forma colaborativa, de modo que cada estudiante aporte una idea al tema central escrito en la pizarra.
Posteriormente, se discute entorno al paso 3 (objetivo de lectura) junto con el oladocente. Parafinalizar,
se hace la lectura del texto de forma guiada y se realiza un cierre metacognitivo.




PLANIFICACION DE CLASE 2

CLASE N°2:

Prdctica guiada de la VISTA RAPIDA:
activael tema

Curso > 4°Bdsico

Objetivo de clase Aplicar la estrategia VISTA RAPIDA: activa el tema de manera
(Lenguaje y Comunicacion) compartida.

Objetivo de lectura Explicarlo que es un ecosistema a partir de las interacciones que se
(area de contenido) producen entre los elementos vivos y no vivos.
Materiales:

» Hoja de sistematizacion de la estrategia clase 1.
» Papelografo “VISTA RAPIDA: activa el tema”.

I Texto 2: “¢Qué es un ecosistema?”.

» Notas adhesivas (post-it).

» Imagen de la poza de agua (anexo 1).

> Temporizador.
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Recordatorio de VISTARAPIDA: ACTIVAELTEMA

Solicite que se retinan en las parejas con las que trabajaron la clase anterior y que tengan
comoinsumo la hoja de sistematizacion de la estrategia, confeccionada en la clase 1: Les voy
a pedir que se reiinan con sus parejas de la ultima clase y saquen la hoja de sistematizacion,
ya que vamos a trabajar con ella en este momento.

uUna vez que estén en parejas y con sus hojas de sistematizacién, comente:

Recordemos que la clase anterior conocimos los pasos de la VISTA RAPIDA: activa el tema [0 que nos
permitié hacernos una sinopsis del texto, algo asi como el trdiler de una pelicula. Cada vez que apren-
dimos un paso de la VISTA RAPIDA: activa el tema ustedes crearon unos iconos que representaba ese
paso. A lavez yo también creé iconos para representar ese paso. Recuerden que se los mostré rdpida-
mente al comenzar la clase anterior. Ahora quiero que los compartamos y que me comenten la razén
de su eleccién, asi como yo les comentaré las razones que me llevaron a escoger los iconos que estdn
en el papeldgrafo.

Muestre el papeldgrafo de la VISTA RAPIDA: activa el tema.

Vamos a comparar los iconos que creamos en los distintos grupos. Partamos con el primer paso, el
vistazo. ;Qué icono crearon? ;Por qué decidieron hacer ese icono?

Indague en la forma en que se conecta la representacién creada con las acciones que se realizan en el
vistazo. Solicite esto a 4 parejas y luego, comente:

Elicono que yo creé es como un ojo. ;Por qué creen que es un ojo? ;Con qué se relacionard? ;Qué hacia-
mos en el vistazo? ;En qué nos fijdbamos?

Anticipacion: Si los estudiantes no recuerdan lo que incluye el vistazo, o solo recuerdan parte de este,
lea envoz altalo que acompafia el icono en este paso:

1) Echa un vistazo al TITULO. Identifica ahi el tema.

2) Echa un vistazo a los SUBTITULOS o PALABRAS DESTACADAS. Piensa cdmo se relacionan con el
tema.

3) Echa un vistazo a las IMAGENES, DIAGRAMAS, FLECHAS, COLORES. Piensa como se relacionan
con el tema.

LECTURA EsTRATEGICA COLAEOR;
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Escuche algunas ideas de los estudiantes y continte con el siguiente paso:
Sigamos con el segundo paso... iccomo se llamaba? Si, lluvia de ideas. Cuéntenme, ;qué icono dibuja-
ron? épor qué?

Pida que 4 parejas muestren sus iconos y expliquen sus razones. Posteriormente, comente:
Elicono que yo creé es una nube con gotas. ;Cémo se relacionard con la lluvia de ideas’

Anticipacion: Silos estudiantes no recuerdan lo que incluye la lluvia de ideas, o solo recuerdan parte de
esta, lea envoz altalo que acompafia el icono en este paso:

1) Piensa en lo que sabes del tema.
2) Escribe en tu registro de aprendizaje lo que sabes del tema.
3) Comparte lo que sabes del tema con tus compafieros y compafieras.

Escuche algunas ideas de los estudiantes y continte con el siguiente paso:
Sigamos con el tercer paso... scomo se llamaba? Si, objetivo de lectura. Cuéntenme, ;qué {cono dibuja-
ron? ;Por qué?

Pida que 4 parejas muestren sus iconos y expliquen sus razones. Posteriormente, comente:
Elicono que yo inventé es un tiro al blanco. ¢Para qué se usa el tiro al blanco? ;Cémo se relacionard con
el objetivo de lectura’

Anticipacion: Si los estudiantes no recuerdan lo que incluye el objetivo de lectura, o solo recuerdan
parte de este, lea en voz alta lo que acompafia el icono en este paso:

1) Piensa para qué leerds sobre este tema.

Anticipacion: Regule las interacciones de las y los estudiantes en funcion del tiempo. Ademds, conside-
re los aportes de ellos y ellas cuando presente el icono oficial de cada paso. Por ejemplo, si en el curso
la mayoria dibujé una nube con gotas para la lluvia de ideas, presente rapidamente el icono oficial
resaltando que todos y todas pensaron lo mismo y resuma brevemente la conexion del dibujo con las
acciones implicadas en ese paso.
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Tu haces, yo te ayudo - PRACTICA GUIADAVISTAZO

Comente el modo de trabajo durante la clase:

Hoy volveremos aplicar los pasos de la VISTA RAPIDA: activa el tema, pero serd diferente a lo
~/ que hicimos la clase anterior. Ahora ustedes trabajardn de manera mds auténoma y yo los
iré ayudando, asi que estén preparados para comenzar.

Mencione el tema que se ha trabajado hasta ahoray el que se abordard durante la presente clase:
Recuerden que la clase anterior aprendimos sobre los factores que componen la naturaleza. Hablamos
de factores bidticos y abidticos. Hoy dia aprenderemos sobre qué es un ecosistema. Por lo tanto, al
finalizar la clase de hoy podremos dar una definicién de este. Para eso vamos a leer el texto “;Qué es un
ecosistema?”. Pero no se olviden de que aplicaremos lo que hemos aprendido sobre la VISTA RAPIDA:
activa el tema.

Entregue el texto: “¢Qué es un ecosistema?” a cada uno de los estudiantes y comente:

Les daré 1 minuto para echen el vistazo de manera auténoma y luego ustedes dardn vuelta el texto.
Miren primero el papeldgrafo para fijarse en los iconos y acordarse bien a qué vamos a echar un vista-
zo. Entonces, acuerdénse los pasos. Cuando les diga “ahora”: comiencen a echar el vistazo. (Dar 1
minuto para dar el vistazo).

Monitoree el trabajo de los y las estudiantes, pasedndose por los grupos y anotando ideas importantes
que luego pueden ser compartidas.

Luego del tiempo dado, pida a los y las estudiantes dar vuelta el texto. De este modo, se evita que lo
leany se focaliza la atencién en el paso que sigue.

Anticipacion: los estudiantes pueden comenzar a sefialar desde ya las ideas que tienen sobre el tema.
Sin embargo, es relevante animarlos a guardar esas ideas para usarlas después en la lluvia de ideas.
Como comentario, se les puede sefialar que nuestra mente es muy activa, asi que de inmediato empieza
a trabajar y a activar ideas sobre el tema. Por lo tanto, no hay problema con que se activen las ideas,
pero por ahora estamos aprendiendo paso a paso.

LECTURA EsTRATEGICA COLAEORATIVA

(Cémo enserian estrategias para, ba, comprensisn lectora?

EN ESTE FRAGMENTO

se puede visualizar cémo

la profesora retoma los elementos
observados por los y las
estudiantes para aplicar el primer
paso de la estrategia

(echar un vistazo al texto).



https://youtu.be/v-W7avnBcdE
https://www.youtube.com/watch?v=v-W7avnBcdE

TU haces, yo te ayudo - PRACTICA GUIADA LLUVIA DE IDEAS

Comente:

Tenemos ya en nuestra cabeza lo que observamos en el vistazo, asi que podemos comenzar
conelsegundo paso, [lamado lluvia de ideas. Para eso, yo escribiré en el centro de la pizarra
eltema que vamos a trabajar, el cual serd “ecosistema”. Les pido que tomen las notas adhesi-
vas (post-it) que estdn en sus mesas y que escriban sus ideas en ellas. Recuerden mirar el
[cono de este paso en el papelégrafo y todo lo que necesitan para llevarlo a cabo. Piensen éen
qué me fijé en el vistazo?, ;qué ideas me vinieron a la cabeza cuando me fijé en eso?, ;qué
conceptos recordé? ;qué preguntas tengo? Recuerden que no hay ideas incorrectas y que
todo debe ser escrito o dibujado.

Monitoree el trabajo de los estudiantes y seleccione ideas que sean variadas: conceptos expresados en
imdgenes, expresados en palabras, conceptos metalinglisticos, entre otros.

Pegue las ideas de las notas adhesivas en la pizarra, para que se vaya armando la lluvia de ideas. Cuide
que las ideas mds relacionadas con el concepto de ecosistema estén pegadas mds cerca del mismoy
aquellas mds alejadas, mds lejos del concepto principal.

Anticipacion:sidurante el monitoreo, usted nota que hay estudiantes que no saben qué escribir o dibu-
jar, pregunteles por el vistazo:

¢En qué te fijaste? ;En las palabras destacadas? ;Recuerdas cudles eran esas palabras? ;Qué era biético
y abidtico? ;Por qué crees que hay flechas? ;Qué imdgenes recuerdas? ;Como se relacionardn con el
tema? ;Qué preguntas puedes elaborar?

Animelos a escribir esas ideas en la nota adhesiva

Sefiale alosy las estudiantes:
Como ven, al echar el vistazo al texto y luego pensar sobre lo que sabemos del tema, nos permite hacer
esta lluvia de ideas de manera conjunta entre todos.

Seleccione algunas ideas distintas y coméntelas:

¢Como llegaste a esa idea? ;Qué aspecto del texto miraste al momento de echar el vistazo que te permi-
tio activar esta idea?

El objetivo de esta actividad es vincular estas ideas con lo visto anteriormente de echar el vistazo.
Anticipacion: si los nifios tienen ideas muy superficiales sobre el tema y no logran vincularlo con lo

aprendido en la clase anterior, use las siguientes preguntas que pueden ayudar en la activacién de
ideas:
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EN ESTE FRAGMENTO

se observa como la profesora
monitorea el trabajo de los y las
estudiantes durante la lluvia

de ideas a través de la elicitacion
del pensamiento para establecer
relacion entre lo que ellos

y ellas conocen, el tema central
del texto y lo observado

en el “echar un vistazo”.

EN ESTE FRAGMENTO

se observa como la profesora
selecciona algunas ideas de los 'y
las estudiantes y las va pegando
en la“lluviade ideas” invitando a

losy las estudiantes a verbalizar la
relacién entre lo que escribierony

el “echar un vistazo”.


https://www.youtube.com/watch?v=pUYolRHANUM
https://www.youtube.com/watch?v=pUYolRHANUM
https://youtu.be/Vc7217PP-4A
https://www.youtube.com/watch?v=Vc7217PP-4A

Factores bidticos y abioticos

Factor abidtico (luz solar)

Factor bidtico (arboles, aves)

Ecosistema

Sistema

Interaccion

¢cQué factores son parte del ecosistema?

¢Pudiste ver algun factor abidtico cuando echaste el vistazo?
¢Como te diste cuenta?

¢Pudiste ver algun factor bidtico cuando echaste el vistazo?
¢Como te diste cuenta?

¢Con qué otras palabras relacionas la palabra ecosistema?
¢Por qué?

¢Porqué en la palabra ecosistema estd dentro la palabra sistema?
Una palabra destacada en el texto es la palabra “interaccion”,

¢dénde ves una interaccién? ;Como sabes que se trata de una
interaccion?

Tu haces, yo teayudo ~PRACTICA GUIADA OBJETIVO DE LECTURA

Comente:

LECTURA EsTRATEGICA COLAEORATIVA
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N \ Ahora que ya hemos activado nuestras ideas sobre el ecosistema, ;qué creen que aprendere-
&~ Z% moshoyde este texto?

Levante algunas ideas y luego presente el objetivo de lectura:
Entonces, ahora podemos dar nuestro tercer paso: proponemos un objetivo de lectura. ;Para qué leere-
mos este texto hoy? Hoy vamos a leer este texto para aprender a explicar lo que es un ecosistema a
partir de las interacciones que se producen entre los elementos vivos y no vivos.

Ayudar acomprender - LECTURAINDEPENDIENTE

Pida a sus estudiantes que lean el texto en forma individual y silenciosa.




Ayudar acomprender - LECTURAEN VOZALTA

Lea en voz alta usted el texto a los y las estudiantes. Al leer “Un sistema es un conjunto de elementos
que se relacionan entre si para conseguir un fin determinado”, sefiale a los estudiantes:
Siunecosistemaes un conjunto de elementos que se relacionan entre si y siobservamos los elementos del
texto que antes miramos al echar un vistazo, ;qué elementos de un ecosistema se estdn relacionando?

La idea es que los nifios y nifias concluyan que, en un ecosistema, los factores bidticos y abioticos se

relacionan entre ellos. Una vez que los nifios lleguen a esta ideaq, sefiale:
Un ecosistema es un sistema que se compone de factores vivos y no vivos, es decir, como aprendimos

en la clase anterior, de factores bidticos y abidticos. Estos factores interactian entre si, es decir, se
relacionan entre ellos. Miremos este texto multimodal, fijense qué las flechas son muy importantes.
¢Por qué? ;Qué nos muestran las flechas? (Espere las respuestas de los estudiantes). Las flechas nos
muestran la relacién entre los factores abidticos, por ejemplo, aquientre la luzsolary los factores bidti-
cos, aqui, los drboles.

Continte leyendo el segmento y al llegar a la ultima idea “Un ejemplo de ecosistema es el bosque”,
sefiale a los estudiantes: veamos ahora de qué manera un factor bidtico (drboles y aves) se relacionan
con un factor abidtico (sol) en el ecosistema del bosque. Lea los segmentos del texto que hablan de
estos factores y la forma en que se relacionan. No se olvide enfatizar el papel de las flechas para esta-
blecer las interacciones entre los factores bidticos y abidticos en el ecosistema bosque. Para finalizar
pregunta a los estudiantes sobre el concepto de comunidad.

¢Como se define en el texto una comunidad? ¢Es lo mismo comunidad que poblacion?

Destaque el concepto de comunidad que se menciona en el segmento y enfatice que se trata de un
conjunto de poblaciones distintas. Por lo tanto, en el ecosistema interactian distintas poblaciones.
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Ayudar acomprender - CIERRE

Al terminar la lectura, muestre una imagen de otro ecosistema (poza de agua) y pida a sus estudiantes
que identifiquen los elementos bidticos y abidticos presentes en él. Luego, pidales que se expliquen, en
parejas y de manera oral, por qué la poza seria un ecosistema. Dé 3 minutos para esto. Monitoree y
tome nota de estas explicaciones poniendo atenciénalaideadeinteraccion que se produciria entre los
factores que componen el ecosistema.

Sefiale:

Ya sabemos que un ecosistema es un sistema conformado por factores bidticos, como los drboles y las
aves; y por factores abidticos, como la luz solar; que se relacionan entre si para lograr la vida, tal como
lo vimos en el texto que acabamos de leer. Para aplicar este conocimiento, ahora cada pareja me dird
por qué una poza de agua es un ecosistema.

Guie la puesta en comun de esta actividad y a través de ella verifique el logro del objetivo de lectura
junto a sus estudiantes. Para esta puesta en comun anime a los estudiantes a utilizar los conceptos
aprendidos del texto: factores bidticos, factores abioticos, interaccion, poblaciéon y comunidad.

Discusién grupal - CIERRE METACOGNITIVO

Sefiale:

Finalmente, si pensamos en los pasos de la VISTA RAPIDA: activa el tema (se presentan en el papelo-
grafo, ¢de qué manera hacer la VISTA RAPIDA: activa el tema nos ha ayudado a comprender mejor lo
que leimos sobre el ecosistema?

Enelanexo 1lencontrardlaversiénimprimible de laimagen para el cierre
del ayudar a comprender. Silo deseq, puede trabajar con un ecosistema que
no corresponda ala poza de agua.

LECTURA EsTRATEGICA COLAEORATIVA =
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EN ESTE FRAGMENTO
se puede observar cémo la
profesora recuerda en qué

consiste la estrategia vista rapida
através de una preguntainicial,
trabajo en grupo y puesta en
comun de lo pensado. Ella ayuda a
los y las estudiantes a establecer
la relacion entre la estrategiay el
procedimiento llevado a cabo.



https://youtu.be/grlF3z_-bRY
https://www.youtube.com/watch?v=grlF3z_-bRY

. OTROS RECURSOS

ANEXO 1:
IMAGEN DE LA POZA DE AGUA

@ TEXTO 2:
(QUE ES UN ECOSISTEMA?

Pag. 62


https://drive.google.com/file/d/1K5zdA_7sA4gsVNKsZp0Ut616ZAPpvg-e/view
https://drive.google.com/file/d/1qjJ63b-pclxZt_UIJdnl_joDGrYqxoxV/view
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TiTuLo

El titulo es una pregunta lo que
puede servir de pista sobre la
informaciéon que va a desarrollar:
definicion de  “ecosistema”.
Ademas, encontramos una
palabra disciplinar “ecosistema”;
es probable que los vy las
estudiantes estén familiarizados
con esta palabra dado el contexto
del cambio climatico en el que nos
encontramos.

L4

IMAGENES

La representacion visual presen-
ta distintos niveles de lectura. Se
muestra la poblacién de arboles
como fondo de la pagina junto
con la luz solar. Ademas, se utiliza
un zoom para acercarnos a unas
aves que habitan en el arbol para
que las podamos visualizar. Por
lo tanto, desde lo visual podemos
identificar tres participantes re-
levantes: luz solar, drboles y aves.
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ETIQUETAS, FLECHAS
Y CUADROS

En el ensamble visual, podemos
observar que se mantiene el uso
de etiquetas azules para “factores
bioticos” y amarillas para

. Ademas, se utilizan
flechas para mostrar las interac-
ciones entre los distintos tipos de
factores dentro del ecosistema,
idea clave de la lectura.
Se observa también el uso de cua-
dros explicativos paraentregarin-
formacioén verbal sobre la interac-
cion entre los distintos factores
bidticos y abidticos.
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TEXTO VERBAL

El texto verbal ofrece una definicién sobre la palabra ecosistema, asi como
una explicaciéon amigable sobre la etimologia de la palabra. Se utilizan los
mismos colores delas etiquetas del ensamble multimodal paralos conceptos
“factores bidticos” y . Estos conceptos son utilizados
para definir “ecosistema” integrando asi lo aprendido en la lectura anterior
sobre los tipos de factores que componen la naturaleza. En este texto,
se introduce una idea nueva fundamental a través de la nominalizacion
“interaccion”.Estesustantivosederivadel verbo “interactuar” destacando
que los factores bidticos y abiéticos se relacionan entre si para formar un
ecosistema (idea reforzada por las flechas en el ensamble multimodal).

Al final del texto encontramos un recuadro en que se presenta la definicién
de ecosistema para ayudar a los y las lectores a sintetizar lo aprendido.

LECTURA ESTRATEGICA COLABORATIVA 2i[]l)s
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https://drive.google.com/file/d/1qjJ63b-pclxZt_UIJdnl_joDGrYqxoxV/view

¢QUE OCURRIO ALAPLICAR LA LLUVIA DE IDEAS
(PASO 2) CON LOS Y LAS ESTUDIANTES?

En la segunda sesion, a partir de las dificultades de
la clase anterior, la docente modeld en la pizarra

cémo realizar una lluvia de ideas. Posteriormente, La Evidencia 4 muestra lo provechoso que puede ser una lectura estratégica
cada alumno y alumna escribié una idea adicional a realmente colaborativa. En este caso, el modelaje de la profesora es esencial para
las mencionadas por ella en una hoja. Finalmente, que los y las estudiantes comprendan cémo activar sus ideas a partir del vistazo.
las ideas de cada estudiante se pegaron en la Ademads, esta evidencia muestra la importancia de transferir la responsabilidad
pizarra para formar una lluvia de ideas colectiva. A de forma progresiva, especialmente tras las dificultades que los y las estudiantes
continuacioén, analizamos la lluvia de ideas creada tuvieron la clase anterior. Esto permite al curso aprender colectivamente,
por el curso y algunas de las ideas que aportaron las contribuyendo poco a poco al desarrollo del segundo paso de la estrategia.

y los estudiantes.

Lluvia de ideas compartida construida por estudiantes de 3° grado
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CONECTAR EL VISTAZO CON LA LLUVIA DE IDEAS

La Evidencia 5 muestra
que los y las estudiantes
obtienen del vistazo
informacién valiosa tanto
visual como verbal para
elaborar su lluvia de ideas.
Particularmente, este o
esta estudiante vincula
dos elementos del texto:
informacién  verbal, a
través de la escritura de
la palabra “ecosistema” y
de la formulaciéon de una
pregunta, con informacién
visual, a través de la
incorporacién de una
ilustracién de una ave y un
gato. Ademads, relaciona
el ave con un concepto
conocido por él o ella: la
fauna.

Evidencia 5: Lluvia de ideas multimodal
producida por estudiante de 3° grado
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En la Evidencia 6, el o la estudiante escribe al medio de la hoja el tema central en
su lluvia de ideas (ecosistema) y formula dos preguntas. Una de ellas esta dirigida
al papel de un elemento visual: las flechas (¢ Por qué hay flechas apuntando a los
pajaros?). En este sentido, cuando se lea el texto sera importante considerar el rol
que tienen los elementos visuales (flechas y zoom) para su comprension.

La otra pregunta se relaciona con la propuesta de lectura, lo que probablemente
se debe a que en la parte superior izquierda del texto se encuentra la sigla “LEC”.
Esto nos demuestra que para los y las estudiantes no es facil comprender lo
gue significan las siglas. Ademas, nos indica que, en futuras ocasiones, debemos
ensenar a los y las estudiantes a discriminar informacién de distinta relevancia
cuando echamos un vistazo. El grupo de estudiantes con el que se realizaron las
clases no conocia el modelo LEC con anterioridad, por lo que alin no se apropiaba
deél.Sinembargo, se puede prever que cuando las y los estudiantes logren aplicar
la estrategia VISTA RAPIDA: activa el tema de forma independiente, podran
determinar que el logo de LEC no es relevante para la construccién de significado
de los textos y, por lo tanto,
no sera relevante incluirlo
enlalluviadeideas.

Pese a lo anteriormente
expuesto, es importante
acoger todas las preguntas
e ideas que surjan al aplicar
la estrategia, pues solo
al leer el texto se podra
comprobar si son correctas
y relevantes para su
comprension.

Lluvia de ideas con
informacion visual de
distinta relevancia

Psg. 66

Finalmente, la Evidencia 7 muestra un estudiante que activa mas
ideas que los dos estudiantes anteriores. Menciona los factores
bidticos y abiéticos —incluidos tanto en este texto como en el de
la clase anterior— y relaciona el texto verbal y visual referido a
aves, arboles y el sol. Ademas, clasifica estos Ultimos segln sean
bidticos o abidticos.

Lluvia de ideas con clasificacién segun factores y
referencia a informacion verbal y visual

Estas tres evidencias de las ideas generadas por los y las
estudiantes (evidencias 5, 6 y 7) demuestran los distintos tipos de
lluvias deideas que puedencrear,incorporandoonoilustraciones,
preguntas, flechas que relacionen los conceptos, entre otros. Se
destaca la relevancia de acoger todas las producciones y todos
los niveles de desempeio que se puedan observar al hacer Ila
lluvia de ideas.
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4.3 CLASE 3
PRACTICA GUIADA DE LA VISTA RAPIDA:

activas el temas

Enlaterceraclase, nuevamente se comienzarecordando los pasos de la estrategia VISTA RAPIDA: activa
el tema. Luego, los y las estudiantes aplican la estrategia utilizando el texto “;Sabias que una poza es
también un ecosistema?”. Esta vez usan la estrategia con un menor apoyo de la docente en comparacion
con las clases anteriores. Cada estudiante echa un vistazo (paso 1) y después realiza su lluvia de ideas en
una nota adhesiva (paso 2). Esta lluvia de ideas es compartida con su grupo de trabajo para intercambiar
ideas. Luego, discuten junto con la docente en torno al objetivo de lectura (paso 3). Finalmente, leen el
texto de forma guiada por la docente y realizan una actividad de cierre metacognitivo.




PLANIFICACION DE CLASE 3

CLASE N° 3:

Prdctica guiada de la VISTA RAPIDA:
activa el tema

Curso > 4° Bdsico

Objetivo de clase

. e e » Aplicar la estrategia VISTA RAPIDA: activa el tema de manera guiada.
(Lenguaje y Comunicacion)

Objetivo de lectura

. . » Reconocer que existen ecosistemas a distintas escalas.
(area de contenido)

Materiales:

» Papelografo VISTA RAPIDA: activa el tema.

» PPT: “Prdctica guiada de la VISTA RAPIDA: activa el tema”.
» Texto 3:“sSabias que una poza es también un ecosistema?”.
» Notas adhesivas (post-it).

> Temporizador.

Psg. 68



LECTURA EsTRATEGICA COLAEORATIVA =

iCémo enserian estrategias para, la mmp’mwwn &mt&*w.? s ’

Recordatorio - ECOSISTEMAY PASOS DE LA VISTARAPIDA

Recuerde lo aprendido en las clases anteriores sobre la estrategia VISTA RAPIDA: activa el
/™ tema(pasos,estructurade trabajo)y el temasobre el que han aprendido en las clases (ecosis-
' temas).

Solicite un voluntario para que explique los pasos de la estrategia en voz alta mientras el
resto del curso lo retroalimenta:

Ustedes ya conocen los pasos para usar la estrategia de VISTA RAPIDA: activa el tema, pues
hemos utilizado esta estrategia ya en dos clases. Entonces, ahora su compafiero/a va a
contarnos los pasos de la estrategia y ustedes pueden ir apoydndolo.

Puede ir corroborando dichos pasos con el PPT (diapositivas 2 a 6) o con el papeldgrafo.

Tu haces, yo te ayudo
— PRACTICA GUIADA ESTRATEGIA VISTA RAPIDA

_ Presente el objetivo de la clase (diapositiva 7): aplicar los pasos de la VISTA RAPIDA: activa el
™, temaconlaguiadela profesora o profesor.

.. Anuncie que hoy volverdn a trabajar con la “Prdctica guiada”. Sefiale:
En esta modalidad, a diferencia de la clase anterior, yo solo daré algunas indicaciones y el
resto lo realizardn ustedes, ya que hemos estado practicando y creo que ya pueden avanzar
con menos apoyo de mi parte (explicar basdandose en la consigna “Tu haces, yo te ayudo”,
diapositiva 8).




Presente el texto alosy las estudiantes (diapositiva 9). Sefiale:
Hoy continuaremos leyendo sobre los ecosistemas. En esta clase, descubriremos que existen ecosiste-
mas de muchos tamafios muy diversos, como el que vamos a ver hoy y que probablemente les va a
sorprender mucho.

Presente el vocabulario para la clase de hoy (diapositiva 10). Explique que en el texto aparece el
concepto “organismos microscépicos”. Estos refieren a los seres vivos mds diminutos que habitan el
planeta y pueden ser vistos solamente a través de un microscopio. Presente imdgenes y ejemplos de
microorganismos. Sefiale también que dentro del grupo de los microorganismos estdn las bacterias, los
virusy los protozoos.

Sefiale a los nifios y nifias:
Hoy realizaremos la VISTA RAPIDA: activa el tema del texto en grupos pequefios. Para esto, cada uno
de ustedes recibird una nota adhesiva en la cual escribird las ideas que tengan acerca del tema del dia
de hoy.

Entregue a cada estudiante el texto.

Invite a los nifios y nifias a comenzar la realizacion de la VISTA RAPIDA: activa el tema siguiendo los
pasos conocidos por ellos y ellas:

1. Paso 1Vistazo (diapositiva 11): recuérdeles qué elementos no pueden olvidar al realizar este paso: EN ESTE FRAGMENTO
echar unvistazo al titulo, a los subtitulos o palabras destacadas, imdgenes, diagramas, flechas, colo- se puede observar cémo la
res, entre otros. Luego de ello, pidales que relacionen relacionen estos elementos con el tema. profesora ayudaalosy las
Dé 3 minutos para que realicen esta tarea, pueden echar el vistazo al texto de cada nifio o nifia o al estudiantes a establecer
papeldgrafo. Luego de eso, sefiale: relaciones entre el vistazo y el
cLeyeron el titulo? ;0bservaron los distintos elementos del texto como palabras destacadas e imdge- tema posible del texto a leer,
nes? éPudieron relacionar todos estos elementos con el tema del texto (poza de agua)? elicitando dicha relacién.
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https://youtu.be/-ScImLc8KKA
https://www.youtube.com/watch?v=-ScImLc8KKA

2. Paso 2 Lluvia de ideas (diapositiva 12): sefiale:

Ahora que ya activamos el tema de hoy, es muy importante seguir con el paso siguiente, el cual es...
(permita que los nifios y nifias lo completen). Para esto, vamos a escribir nuestras ideas de manera
personal en una nota adhesiva (post-it).

Entregue una nota adhesiva a cada nifio y a cada nifia y sefiale que el tema sobre el que vamos a
escribir es “Poza de agua” (diapositiva 13).

Recuerden que deben escribir lo que saben sobre ese tema. Este paso es muy importante (diapositiva
14). Dé 5 minutos para que realicen esta tarea. Luego de eso, sefiale:

cActivamos el tema? ¢Escribieron lo que saben sobre una poza de agua? éEscribieron o dibujaron sus
ideas relacionadas con el titulo, las palabras destacadas y las imdgenes? Sefiale que tienen que
activar todas las ideas que tengan; por lo tanto, no hay ideas correctas o incorrectas.

Una vez realizada la lluvia de ideas individual, pidales que peguen su papel en el centro del grupo
para que todos puedas leerlos y conocer las ideas actividades por los otros compafieros.

A continuacion, soliciteles que comenten qué elementos o ideas aportaron sus compafieros a lo que
ellosy ellas habian escrito originalmente (diapositiva 15).

Invite a los grupos a compartir su lluvia de ideas con el curso (diapositiva 16).

Pregunte:

¢De qué manera el trabajo con otros me ayudo a activar el tema?

Conversen en torno ala pregunta.

iCémo enserian estrategias para,

LECTURA EsTR.

EN ESTE FRAGMENTO
se puede observar lo siguiente:
a) una lluvia de ideas individual

donde cada estudiante anota
en sus cuadernos

las ideas que piensa.

b) una lluvia de ideas colaborativa
donde los estudiantes
comparten las ideas registradas
anteriormente vy las escriben
una lluvia grupal.

c) laimportancia del trabajo
colaborativo para el uso

de la estrategia.



https://youtu.be/5GHuTr4oT6Q
https://www.youtube.com/watch?v=5GHuTr4oT6Q

3. Paso 3 Objetivo de lectura (diapositiva 17): indique a los y las estudiantes que ahora realizardn el
tercer paso en el que debemos pensar “para qué voy a leer sobre este tema”. Incorpore la pregunta de
prediccion:

Entonces, squé creen que vamos a aprender hoy de este texto?

Levante algunas ideas y formule el objetivo de lectura a partir de lo sefialado por los y las estudiantes:
Entonces, vamos a leer este texto para reconocer que existen ecosistemas a distintas escalas, es
decir, de distintos tamafios (diapositiva 18).
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Ayudar acomprender: LECTURA DEL TEXTO

Dé 3 minutos paraquelosy las estudiantes lean el texto de manera independiente (diapositi-
va 19).

“%  Lea el texto a los y las estudiantes, mientras ellos y ellas siguen la lectura hasta el tercer
pdrrafo (diapositiva 20). Pregunte de qué tamafios pueden ser los ecosistemas y pida que
mencionen algunos ejemplos ademds de los sefialados en el texto.

Continte la lectura en voz alta hasta el final.

Comenten acerca de las caracteristicas de un ecosistema, recalcando la interaccién entre los factores
bidticos y abidticos, mds alld de los tamafios, es decir, independiente de si son micro o macroecosiste-
mas.

Guie la puesta en comun de esta actividad y a través de ella verifique el logro del objetivo de lectura
junto a sus estudiantes.

Discusién grupal - CIERRE METACOGNITIVO

Invitealosy las estudiantes adiscutir sobre el trabajo realizado mds auténomo de la estrate-
4+ giaycomo creen que la pueden aplicar en otros contextos.




/@ OTROS RECURSOS

0 MATERIAL DE CLASE:
PPT “PRACTICA GUIADA DE LA VISTA RAPIDA: ACTIVA EL TEMA”

@ 1EXTO 3:
¢SABIAS QUE UNA POZA ES TAMBIEN UN ECOSISTEMA?

Pag.74


https://drive.google.com/file/d/1j-hwzKM6yTQZz5XO1Wx5mabkeISdC1uJ/view
https://drive.google.com/file/d/1qjJ63b-pclxZt_UIJdnl_joDGrYqxoxV/view
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como ecosistema. El titulo no
sintetiza la idea principal (tipos
de ecosistema segulin su tamano),
pero invita a los y las lectores a
cuestionarse sobre el tamafio de
los ecosistemas.

.

IMAGENES

La representacion visual refiere a
la poza como ecosistema vy utiliza
como recurso visual el zoom para
acercarnos a dos factores bidticos
no observables directamente
por el ojo humano: microalgas y
paramecio.

e""EEEEEEEEmmam
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¢SABIAS QUE UNA POZAES
TAMBIEN UN ECOSISTEMA?

ETIQUETAS Y
FLECHAS

Se siguen utilizando las etiquetas
de colores para clasificar los
participantes en factores
( ) y factores
bioticos (azul). Ademas, se
utilizan flechas para destacar la
interaccién entre el agua “factor TEXTO VERBAL
abiético” con las microalgas En el texto se utilizan negritas para destacar las siguientes palabras y
“factor bidtico” y con el paramecio  expresiones: “ecosistema”, “poza de agua”, “organismos microscopicos”,
“factor abidtico”. “bosque” y “decenas de especies”. Por lo tanto, se observa que el texto
desarrollard dos tipos de ecosistemas: pequefios y grandes. En el Gltimo
parrafo, se enfatiza el rasgo definitorio de un ecosistema: la interaccién
entre factores bidticos y abidticos, aprendizaje aprendido también en la
lectura anterior. Esta idea se enfatiza con la expresidn “Lo importante
esque...".



https://drive.google.com/file/d/1qjJ63b-pclxZt_UIJdnl_joDGrYqxoxV/view
https://drive.google.com/file/d/1qjJ63b-pclxZt_UIJdnl_joDGrYqxoxV/view
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{QUE OCURRIO ALAPLICAR LA LLUVIA DE IDEAS
(PASO 2) CON LOS Y LAS ESTUDIANTES?

Enlaterceraclase,losylasestudiantes determinaron ESTRATEGIAS DE ACTIVACION DE IDEAS A PARTIR DEL VISTAZO

el tema sobre el que activarian sus ideas en la

lluvia de ideas. Luego, cada estudiante escribié en EnlaEvidencia 8,se observaque el estudiante relacionalas microalgasy el bosque
su cuaderno ideas en torno al tema escogido. A —palabras destacadas en el texto— através del color verde. Ademas, a partir de la
continuacién, se muestran algunas evidencias. descomposicién de la palabra “microalgas”, elabora la pregunta: “;Las microalgas

tienen que ver con las algas?”.

Evidencia 8:
Lluvia de ideas que da cuenta de diversas estrategias de activacion de ideas
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PREGUNTAS, RELACIONES E ILUSTRACIONES EN LA LLUVIA DE IDEAS

En el caso de esta lluvia de
ideas (Evidencia 9), se observa
nuevamente una pregunta: “El
agua sera importante en el texto?”
Probablemente, esta pregunta deriva
del vistazo, en el que se pudo haber
advertido la imagen de poza de agua
en la parte inferior del texto. Ademas,
la estudiante senala una idea general
sobre lo que puede tratar el texto
“yo creo que tiene algo que ver con
ecosistema” y lo vincula con una
ilustracion de un arbol, el que podria
relacionarse con la palabra “bosque”,
gue aparece destacada en el texto. En
sintesis, se observa que las lluvias de
ideas pueden incorporar preguntas,
asi como relaciones entre conceptos a
partir de los conocimientos previos de
losy las estudiantes y de los elementos
visuales y verbales que observan en el
vistazo.

Evidencia 9:
Incorporacién de elementos visuales y
verbales diversos en la lluvia de ideas

LecTurA EsTRaTEGICA COLABORATIVA
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Después de la lluvia de ideas individual, los y las estudiantes comparten estas ideas
con sus compaferos y companeras, formando una lluvia de ideas grupal. Veamos

algunos ejemplos.

IDEAS INICIALES: PORTADORES DE MICROBIOS

En este grupo (Evidencia 10),
se observan distintas ideas
derivadas del vistazo. Utilizan

)

palabras como “paramecio’,
“organismo microscoépico’,
“piedras”, “algas”. Ademas,
relacionan estos conceptos
con los microbios y sefalan
que diversos agentes son
portadores de ellos. Asimismo,
plantean dos preguntas en
torno al tema. Por lo tanto,
logran elaborar ideas iniciales
en torno a las palabras e
ilustraciones observadas en
el vistazo y materializarlas de
forma grupal.

UNA LLUVIA
DE PREGUNTAS

Adiferenciadel grupo anterior,
este equipo de trabajo elabora
sulluviadeideas (Evidencia11)
casi exclusivamente en torno
a preguntas, que se vinculan
con elementos del texto:
“bosque”, “agua’, “organismos
microscopicos”, etc. Ademas,
necesitaron mas apoyo de la
docente para “activar el tema”
y escribir las ideas en el papel.
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Evidencia 10: Materializacion de diversas ideas
en lluvia de ideas grupal elaborada por estudian-
tes de 3°grado

Evidencia 11: Lluvia de ideas de preguntas ela-
boradas por estudiantes de 3° grado




Enresumen, el trabajo grupal muestrauna ampliavariabilidad de
desempefosalnenlaterceraclasedeaplicaciondelaestrategia.
Por lo tanto, es necesario considerar la dificultad de la tarea —
especialmente de la lluvia de ideas— al planificar e implementar
la propuesta LEC. Si bien hay grupos de estudiantes que pueden
activar sus ideas con mayor facilidad, otros atn pueden requerir
apoyo en aspectos cognitivos (cémo realizar una lluvia de ideas)
y motrices (dificultades de codificacion y apresto).

Al finalizar la tercera clase, los y las estudiantes realizan una
sistematizacion de los pasos de la estrategia VISTA RAPIDA:
activa el tema en sus cuadernos, con el objetivo de recordarlos
y asi poder aplicar la estrategia en otras oportunidades.

Al hacer la sistematizacién de los pasos, se intencioné que los
y las estudiantes incluyeran elementos verbales y visuales
coherentes con la estrategia para ayudarles a recordarlos
(Evidencia 12). Cada paso cuenta con un icono relacionado con
su nombre. Ademas, la palabra mas relevante en cada caso esta
escrita en mayusculas y con un color distinto: “vistazo”, “ideas” y
“objetivo”. De ese modo, los y las estudiantes registran los pasos
y dicho registro da cuenta de los aspectos mas relevantes de la

estrategia.

Sistematizacién
de los pasos de
la estrategia
VISTA RAPIDA:
activa el tema
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4.4 CLASE 4
PRACTICA INDEPENDIENTE DE LA VISTA RAPIDA:

activas el tema

Parafinalizar launidad, en lacuartaclase los y las estudiantes aplican la estrategia VISTA RAPIDA: activa
el tema. Primero, realizan los pasos 1y 2 individualmente (vistazo y lluvia de ideas) utilizando el texto
“Ecosistemas de las costas chilenas”. Luego, comparten sus ideas con un par y comentan a nivel de curso
qué ideas agregarian a partir de la discusidon con su compafnero o compafera. Después, discuten con el
o la docente cudl es el objetivo de lectura del texto. Finalmente, leen el texto guiados y guiadas por su
docente, hacen unaactividad de aplicaciény una actividad de cierre metacognitivo. Como se tratade una
clase de aplicacién independiente, el o la docente se encarga de monitorear la practica de la estrategiay,
en la parte final de la clase, de apoyar la comprensién del texto. Esta clase no fue implementada por eso
no se cuenta con evidencias fotograficas.




PLANIFICACION DE CLASE 4

CLASE N°4:

Aplicacion de la VISTARAPIDA:
activael tema

Curso > 4°Bdsico

Objetivo de clase . Aplicar, de manera independiente, los pasos de la estrategia VISTA
(Lenguaje y Comunicacion) RAPIDA: activa el tema.

Objetivo de lectura Identificar las caracteristicas que componen diferentes ecosistemas
(area de contenido) de las costas chilenas.
Materiales:

» Papelografo “VISTA RAPIDA: activa el tema”.
» PPT:“Prdctica Independiente”.
 Hojaderegistro de aprendizaje (anexo 1).

I Texto 4: “Ecosistemas de las costas chilenas”.
I Actividad de aplicacion (anexo 2).

» Temporizador.
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Recordatorio - ESTRATEGIA VISTA RAPIDA: ACTIVAEL TEMA

N Recuerde lo aprendido en las clases anteriores sobre el uso de la estrategia VISTA RAPIDA:
activa el tema:

En las clases anteriores hemos aprendido a usar la estrategia VISTA RAPIDA: activa el tema.
Esta estrategia la usamos antes de leer el texto.

Posteriormente, muestre el papelégrafo o la presentacion de diapositivas e indique:

Hemos conocido y aplicado los pasos de esta estrategia. Cuando usamos esta estrategia: primero,
echamos un vistazo, segundo formulamos una lluvia de ideas con todas las ideas que tenemos sobre
el tema y tercero, nos planteamos un objetivo de lectura. Fijense en los iconos que nos han servido
para acordarnos de cada paso (diapositivas 1 a la 6).

Recuerde el tema que se haido abordando en las clases anteriores:
Por otro lado, no nos olvidemos de los temas que hemos ido aprendiendo sobre los ecosistemas: los
factores que lo componen, qué es un ecosistema y los tipos de ecosistemas segtin tu tamafio.

Anticipacion: Puede que los y las estudiantes quieran explicar o mencionar en qué consiste cada etapa,
yaque lohantrabajado durante las otras clases. Tome unaidea, pero intente ser usted quien declare lo
trabajado, en funcion del tiempo.

Presente el objetivo de la clase (diapositiva 7).

Anuncie que hoy trabajardn con “prdctica independiente”. Sefiale:

En esta modalidad, a diferencia de c6mo hemos estado trabajado, yo no daré muchas indicaciones y
solo en algunos momentos ayudaré. En general, me iré paseando para ver cémo llevan a cabo los pasos
de la VISTA RAPIDA: activa el tema, pero serdn ustedes quienes realizardn el trabajo de manera inde-
pendiente (utilice la consigna “Tu haces, yo te observo”, diapositiva 8).

LECTURA EsTRATEGICA COLAEORATIVA
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Tu haces, yo te observo
~PRACTICAINDEPENDIENTE PASOS1Y 2

%,

_ I~ Entregue la hoja de registro a cada estudiante y solicite que llenen los datos (nombre, fecha
SN j J Y curso) (diapositiva 9) y mencione:
ff’ Recuerden que en esta oportunidad trabajardn de manera auténoma utilizando la hoja de
~ registro de aprendizaje que les entregué recién. Fijense que al costado derecho de la hoja de
registro tenemos unos circulos de colores: negro, azul y rojo. Ellos corresponden a la forma
en que iremos completando nuestra actividad. Para partir, van a tomar su ldpiz negro, él nos

indicard que trabajaremos de forma individual (diapositiva 10).

Entregue el texto a cada uno de los estudiantes:

La unica ayuda que les daré es mencionarles el tema de la clase, el cual se relaciona con el titulo del
texto: “Ecosistemas de las costas chilenas” (muestre la diapositiva 11 brevemente y vuelva a la diaposi-
tiva 10).

Anticipacion: Recuerde a sus estudiantes que no deben leer el texto.

Para comenzar con el vistazo y la lluvia de ideas, comente: Nos damos cuenta de que cuando echamos
el vistazo vamos inmediatamente activando el tema. Esto pasa porque las pistas que nos da el texto
como los titulos, subtitulos, imdgenes, colores o diagramas gatillan de inmediato ideas de cémo estas
serelacion con el tema del que trata el texto. As{ que anotaremos el tema al centro de nuestra hoja de
registro. Luego, comenzaremos a echar el vistazo y la lluvia de ideas de manera individual y auténoma.

Anticipacion: Probablemente, algunos conceptos del texto pueden resultar complejos y no conocidos
paralos estudiantes tales como “humedales estuarinos”, “franja litoral”, “sedimentos”. Alguno de estos
pueden aparecer en la lluvia de ideas. Para apoyar con la construccién de un referente para de estas

palabras puede realizar lo que se sugiere a continuacion:

“Humedales estuarinos” muestre las imdgenes presentes en la presentacion (diapositiva 12), pero

no mencione su significado ya que aparece en el texto.
“Franja litoral”: muestre laimagen presente en la presentacion (diapositiva 13) y mencione que se

trata de todo lo que estd ubicado en la costa: es el cruce entre lo terrestre (arena) y lo marino (mar).
“Sedimentos” muestre la imagen presente en la presentacion (diapositiva 14) y mencione que es

un material sélido que se acumula sobre la superficie. En este caso, marina: pueden ser restos de
minerales como las rocas o restos de seres vivos.



Mientras estdn realizando la tareaq, realice preguntas que permitan ir monitoreando el trabajo de sus
estudiantes, tales como:

¢Echaste el vistazo al titulo? ;Observaste los distintos elementos del texto como palabras destacadas e
imdgenes? ;Pudiste relacionar todos estos elementos con el tema del texto (ecosistemas de las costas
chilenas)? ¢sQué informacion te entregan estas imdgenes? ;Cémo se relaciona con el vocabulario
presentado? ;Por qué se pueden ver estas flechas? ;Por qué hay palabras destacadas?

Recuérdeles que deben ir anotando sus ideas, ya sean conceptos o preguntas para que vayan activan-
do el tema.

Continte el monitoreo con preguntas como:

cActivaste el tema? ;Escribiste lo que sabes sobre el tema? ;Escribiste o dibujaste tus ideas relacionadas
con el titulo, las palabras destacadas y las imdgenes? ;Qué preguntas puedes hacer a partir de esta
imagen o subtitulo? ;Qué relaciones puedes establecer con lo que aprendiste en las otras clases? ;Qué
factores componen un ecosistema? ;Qué tipo de ecosistemas existen?

Anticipacion: Pida auno de los estudiantes que le recuerde alos demds qué deben hacer en el primery
segundo paso de la VISTA RAPIDA: activa el tema, lamados “vistazo” y “lluvia de ideas” (papeldgrafo).
Si no recuerdan, usted debe ayudar mencionando los elementos que no se pueden olvidar: echar un
vistazo al titulo, a los subtitulos o palabras destacadas, imdgenes, colores, entre otros. Luego de ello,
los estudiantes piensan cémo estos se relacionen con el tema.

LEcTURA ESTR.
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Giray conversa - LLUVIADE IDEAS COLABORATIVA

Cuando el tiempo destinado a la tarea anterior haya terminado, mencione:

En la clase pasada aprendimos como al trabajar con otros, nuestras ideas se multiplican.
Ahora compartamos nuestra lluvia de ideas con el o la compafiera de puesto e iremos agre-
gando nuevos conceptos o preguntas a nuestro trabajo. Para eso, utilicen el ldpiz de color
azul. De este modo, podremos ver claramente cudles son las ideas nuevas (diapositiva 15).

Monitoree el trabajo realizando preguntas como:
cQué idea agregaste? ;Por qué lo hiciste? ;En qué te fijaste? ;Qué elementos del texto te ayudaron? ;Qué
ideas te dio tu compafiero o compafiera de puesto?

Posteriormente, pida que den algunas ideas en voz alta, menciondndoles que pueden ir agregando mads
informacién asu hojade registro silo consideran necesario, pero estavez, con el tercer color queindica
la hoja de registro (diapositiva 16).

Monitoree el trabajo preguntando:
¢Qué concepto o idea agregaste? squé pregunta agregaste? ;Por qué?
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Tu haces, yo te ayudo - OBJETIVO DE LECTURA

“__  Tomando en cuenta lo realizado hasta ahora y todo lo que hemos identificado, ¢qué creen
/' 'ﬂ) que vamos a aprender hoy de este texto?

'J -J_.\. {/
e |

g 1

Permita que mencionen un par de ideas y vaya guiando hasta mencionar el objetivo de lectu-
ra (diapositiva 17), el cual es: “Identificar las caracteristicas y elementos que componen
diferentes ecosistemas de las costas chilenas”.

Solicite que los y las estudiantes registren esta informacion en su hoja.

Ayudar acomprender - LECTURAINDEPENDIENTE DEL TEXTO

Solicite alosy las estudiantes que lean de manera individual el texto (diapositivas 18 y 19).

Anticipacion: Puede que los y las estudiantes no sepan por dénde deben partir leyendo, en ese caso,
indique que pueden leer cualquier recuadro en primer lugar, ya que todos son ecosistemas.




Ayudar acomprender - LECTURAEN VOZALTA

Lea “zona peldgica” alosy las estudiantes, mientras ellos y ellas siguen la lectura. Pregunte:
¢A qué drea corresponde la zona peldgica? ¢;Qué factores abidticos y bidticos podemos encontrar en
estas zonas? ¢Por qué hay menos seres vivos en las zonas oscuras

Lea “humedales estuarinos” a los y las estudiantes, mientras ellos y ellas siguen la lectura. Pregunte:
¢De qué factor depende la vida en los humedales? ;Ddnde se ubican los humedales estuarinos? ;Qué
factores bidticos y abiéticos podemos encontrar en los humedales?

Lea “playas de arena” alosy las estudiantes, mientras ellos y ellas siguen la lectura. Pregunte:
¢Ddénde se ubican las playas de arena? ;A qué se refiere con sedimento mineral o bioldgico? Usemos lo
aprendimos sobre el vocabulario al inicio de la clase. ;Qué factores bidticos y abidticos podemos
encontrar en las playas de arena?

Lea “playas de roca” alosy las estudiantes, mientras ellos y ellas siguen la lectura. Pregunte: ;Dénde
podemos encontrar las playas de roca? ;Qué elementos bidticos y abidticos tiene este ecosistema?

Lea el recuadro azul, mientras ellos y ellas siguen la lectura. Pregunte: sa qué se refiere con aerote-
rrestres y acudticos? ¢Cudles de los ecosistemas sobre los que leimos podrian ser aeroterrestres? ;Cud-
les podrian ser acudticos?

Pida a sus estudiantes que puedan establecer relaciones entre la VISTA RAPIDA: activa el temay los
elementos que fueron descubriendo en la lectura a través de preguntas como:
cQué elementos de la VISTA RAPIDA: activa el tema estaban en la lectura? ;:Qué conceptos aparecieron?
¢Cudles no? ¢Qué preguntas se pudieron responder al leer el texto? ;Qué preguntas no se pudieron
responder?
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Ayudar a comprender - ACTIVIDAD DE APLICACION

Forme grupos de cuatro alumnos/as y entregue una hoja de bloc con el cuadro resumen de

los ecosistemas de las costas chilenas (anexo 2, clase 4) y mencione:

Sereunirdn en grupos de 4, recibirdn un cuadro resumeny palabras clave que aparecen en el
texto. Deberdn leer cada concepto y discutir en qué tipo de ecosistema iria pegado cada uno
de ellos, segtn lo que hemos leido.

Guie la puesta en comun de esta actividad y a través de ella verifique el logro del objetivo de
lectura junto a sus estudiantes (diapositiva 20).

Discusion grupal - CIERRE METACOGNITIVO

Invite a los y las estudiantes a discutir acerca del trabajo realizado de manera auténoma

sobre la estrategia usada antes de leer:

éSe sienten capaces de hacer la VISTA RAPIDA: activa el tema de forma independiente?
¢Cémo podrian usar la VISTA RAPIDA: activa el tema cuando vuelvan a leer para aprender?
¢En qué les ayudo la estrategia para aprender sobre los ecosistemas de las costas chilenas?
¢Podrias explicarle los pasos de la VISTA RAPIDA: activa el tema a otra persona que no la

conozca? Escojauna o dos de estas preguntas para optimizar el tiempo.

Enelanexo 1encontrardlaversion imprimible de la hoja de registro que
debe entregar a cada estudiante.

Enelanexo 2 encontrard la versién imprimible del cuadro resumen que
constituye la actividad de aplicaciéon del contenido.

LECTURA EsTRATEGICA COLAEORATIVA =
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@] OTROS RECURSOS

c MATERIAL DE CLASE:
PPT “PRACTICA INDEPENDIENTE”

ANEXO 1:
HOJA DE REGISTRO

ANEXO 2:
ACTIVIDAD DE APLICACION

@ TEXTO 4:
ECOSISTEMAS DE LAS COSTAS CHILENAS
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https://drive.google.com/file/d/1_ecXXQZSf2_pj8kXnLkz6Fwh9xjtrO6Y/view
https://drive.google.com/file/d/1qjJ63b-pclxZt_UIJdnl_joDGrYqxoxV/view
https://drive.google.com/file/d/11pQ57Z70g0upIaZbwjcfQAzFeDvR-_sX/view
https://drive.google.com/file/d/10SQh2qRZMzVqfCwPXAR6rXf0ha_bcHS1/view
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TiTuLo

Encontramos un grupo de
palabras (sintagma nominal), cuyo
nlcleo es la palabra disciplinar
“ecosistemas” ya trabajada con
anterioridad. En este texto, se
especifica el tipo de ecosistema
sobre el que tratard el texto a
través del grupo de palabras “de
las costas chilenas” (sintagma
preposicional).

s E E EEEEEE S E.

IMAGENES

Observamos cuatro imagenes que
representan algun participante
relevante para cada uno de los
ecosistemas acudticos que se
desarrollan en el texto.

S E E E s E s s s

COMPOSICION

Sobre las imagenes identificamos
los nombres de cada ecosistema
acudtico. Esta etiqueta junto a la
imagen construyen un ensamble
predominantemente visual. A su
vez cada una de estas unidades
de sentido interactian con los
textos verbales que entregan
caracteristicas de los ecosistemas
acudticos, los que a su vez
expanden la informacién del
parrafo central con fondo azul. El
texto sigue una composicion de
nicleo (en el que encontramos
la mencién a la clasificaciéon de
los ecosistemas) y la periferia
(donde se desarrolla cada tipo de
ecosistema).

Immm®

TEXTO VERBAL

El texto en el fondo azul ubicado en el centro nos indica que los
ecosistemas se pueden clasificar segin el tipo de habitat en
aeroterrestres y acuaticos. Luego presenta una nueva clasificacion
de los ecosistemas acuaticos en continentales y marinos. Por ultimo,
presenta cuatro ecosistemas acuaticos marinos de las costas chilenas:
zona pelagica, humedales estuarinos, playas de arenas y playas de
roca (todas estas expresiones estan destacadas en el texto). Dado que
se presentan distintas clasificaciones, es relevante ayudar a los y las
estudiantes a comprender que los tipos de ecosistemas de las costas
chilenas corresponden a ejemplos de ecosistemas acuaticos marinos,
cuya principal caracteristicaestener “aguas saladas” (palabradestacada
en el texto). Cada tipo de ecosistema es definido y se entregan algunas
caracteristicas que permiten diferenciar unos de otros.

LecTuRA EsTRATEGICA CoLABORATIVA =[]

iCémo enseran estrategias pana, EG;WW“ lectona? QE{[*’.

ECOSISTEMAS DE LAS COSTAS CHILENAS



https://drive.google.com/file/d/1qjJ63b-pclxZt_UIJdnl_joDGrYqxoxV/view




0

(COMO APRENDER A ENSENAR

estrategion de lectuna?




Hasta ahorales hemos presentado la propuesta LEC paralaensefanzaexplicitade estrategias de lectura
y hemos compartido la planificaciéon de una unidad completa para mostrarles cdmo implementar con
estudiantes de primaria la ensefianza de una estrategia en particular (VISTA RAPIDA: activa el tema).
Paraque podamos enseiar de maneraefectivalas estrategias delectura, sera necesario que aprendamos
también algunas habilidades profesionales clave —practicas generativas o practicas esenciales— que
nos permitirdn promover un aprendizaje justo y de calidad para todos los y las estudiantes.

En esta seccion profundizaremos en tres practicas generativas® (1) disefio de una secuencia de
aprendizaje que asegure la transferencia progresiva de la responsabilidad, (2) explicitacion del
contenido a través de distintos formatos, la focalizacién y el uso de un lenguaje disciplinar especifico
y, por ultimo, (3) elicitacion e interpretacion del pensamiento de los y las estudiantes. Explicaremos
cémo poner en acto cada una de estas practicas generativas en la enseianza de estrategias de lectura
e ilustraremos su desarrollo con evidencias extraidas de las clases que implementamos con @profe.
gracielaveas. Recordemos que las clases corresponden ala VISTA RAPIDA: activa el tema, sin embargo,
las practicas generativas en las que profundizaremos pueden ser puestas en acto para la ensefianza de
cualquiera de las cuatro estrategias de la propuesta LEC.

4Para saber mas sobre practicas generativas y formacion docente basada en la practica pueden visitar:
https://www.teachingworks.org/support-resources/the-teachingworks-resource-library;
http://www.corepracticeconsortium.com/; http://practicaspedagogicas.uc.cl/
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5.1

TRANSFERENCIA PROGRESIVA DE LA RESPONSABILIDAD:
DISENO DE UNA SECUENCIA DE APRENDIZAJE DE

estrategias de lectunar

Como docentes disefiamos a diario secuencias de clases para alcanzar objetivos de aprendizaje
especificos (TeachingWorks, 2021). Esta practica generativa contempla la propuesta de oportunidades
coherentes y progresivas para que las y los estudiantes aprendan de manera profunda los conceptos y
las habilidades por desarrollar. Cuando trabajamos conel modelo LEC, los aprendizajes se secuenciande
manera tal que cada estudiante paulatinamente vaya adquiriendo mas responsabilidad en la aplicaciéon
de la estrategia hasta alcanzar autonomia en su uso (Figura 4). La enseianza de las estrategias de
lectura se basa en el principio de transferencia progresiva de la responsabilidad que consiste en la
participacién gradual de los y las estudiante en sistemas de actividades (Rogoff, 1993). De esta manera,
aprenden a leer estratégicamente los textos a partir de multiples oportunidades que el o la docente les
ofrece para aplicar las estrategias en diversas actividades de comprension lectora.
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Figura 4: Transferencia progresiva de la responsabilidad en la secuencia de
aprendizaje de estrategias (adaptada de Baeza, 2006; Rogoff, 1993).

Como se observa en la Figura 4, para que los y las estudiantes lleguen a usar las estrategias de
manera independiente, primero, el o la docente les ensefna explicitamente en qué consiste la
estrategiay cualessonlos pasos especificos para utilizarla. Ademas, modelalaestrategiadelectura
—empleando el pensamiento en voz alta— para que sus estudiantes puedan comprender como
usar laestrategia (“yo hago, ti me observas”). Segundo, docente y estudiantes utilizan la estrategia
de manera colaborativa en una practica compartida (“yo hago, tu me ayudas”). Tercero, el o la
docente ofrece nuevas oportunidades para que sus estudiantes en parejas o grupos pequenos
utilicen la estrategia a través de una practica guiada (“tu haces, yo te ayudo”). Por ultimo, cada
estudiante aplica la estrategia de lectura aprendida en una practica independiente (“td haces, yo
te observo”).




En la Evidencia 13, podemos
observar que la profesora va
entremezclando las oportunidades
para usar la estrategia
dependiendo del nivel de apoyo
gue requieren sus estudiantes
segln lo que ha sucedido en las
clases y practicas previas. En otras
palabras, alterna el modelaje con
la practica guiada y la practica
independiente. En la medida en
qgue los y las estudiantes se vayan
familiarizando con la transferencia
progresiva para el aprendizaje
de las estrategias, serd mas facil
ir paulatinamente sacando los
andamiajes y promoviendo mayor
autonomia. Cada docente debe ir
evaluando y tomando decisiones
sobre los andamiajes que ofrece a
sus estudiantes sin perder de vista
la meta de aprendizaje: aplicar, de
manera independiente, los pasos
de la estrategia.
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Oportunidades entremezcladas para la realizacién de la lluvia de ideas

MOMENTO 1

clase 2

Profesora: Y como ayer nos costo
mucho hacer la lluvia de ideas, esta
vez la vamos a hacer todos juntos.
Todos juntos vamos a aportar. Yo voy a
modelar un poco como se hace y luego
ustedes me van a ir ayudando, ;ya?

Lo primero que vamos a partir ha-
ciendo es, por ejemplo, a mi me viene
una pregunta que me voy a hacer, de
pensamiento y digo: “;De dénde viene
la palabra?”. Se me ocurrié.

La docente escribe la pregunta
dentro de una nube de pensamiento
que sale de la palabra “ecosistema”.

Profesora: Y ahi Felipe parece que
tiene unas ideas. Felipe, ;qué idea
tienes tu?

Felipe: Que se refiere al medioambien-
te.

Profesora: ;Qué se refiere al
medioambiente?

Felipe: “Eco”.

Profesora: “Eco”. Entonces, “ecosiste-
ma” viene de la palabra “eco”. Y Felipe
dice que “eco”, él sabe que se refiere al
medioambiente.

La docente dibuja una flecha que
sale de la nube de pensamiento y
escribe “eco”. De alli sale otra flecha
hasta la palabra “medioambiente”.

MOMENTO 2

clase 2

Después de que la profesora mo-
delalalluviade ideas en la pizarra
y anota algunos aportes de las y los
estudiantes, le pasa una hojaacada
estudiante y dice:

Profesora: Van a anotar por el lado
blanco alguna idea para aportar a esta
lluvia de ideas.

El curso realiza la actividad. Trans-
curridos unos minutos sucede esta
interaccion:

Profesora: Vamos a hacer un alto.
Gonzalo, voy a tomar tu idea, ;ya?
(toma la hoja de Gonzalo y la lee en
voz alta) Dice el Gonzalo “un ecosiste-
ma es algo que tiene factores abiéticos
y bidticos”. Esa es una idea que él tiene,
podria ser.

La docente pega la hoja en la piza-
rra. Asi va pegando las ideas de sus
estudiantes.

MOMENTO 3

clase 3

Profesora: Vamos a poner al centro
de nuestra lluvia de ideas “ejemplo
de ecosistema: poza de agua”, que
para ustedes fue muy importante

y luego van a empezar a hacer las
flechas. Cada uno lo va a hacer en su
cuaderno.

Cada estudiante realiza la lluvia
de ideas en su cuaderno. Luego,

la docente reparte una hoja por
grupo, en la que deben escribir las
ideas que cada estudiante anoté
en su cuaderno para asi formar
una lluvia grupal. La docente
monitorea el trabajo y apoya a los
grupos que lo necesitan.



https://youtu.be/e2jC7o64bqs
https://youtu.be/V_Z413P9wMQ
https://youtu.be/tTdFrWnkvYU

Como observamos en la Evidencia 13, en el
primer momento, la docente construyé de
manera conjunta la lluvia de ideas, porque “ayer
nos costé mucho”. De este modo, decidié ofrecer
nuevamente un modelaje a los y las estudiantes
(“Yo voy a modelar un poco como se hace y luego
ustedes me van a ir ayudando”). La docente formuld
una pregunta usando el pensamiento en voz alta
y la escribié en la lluvia de ideas: “sDe dénde viene
la palabra?” Por lo tanto, observamos aqui maximo
apoyo de la docente. Luego, ofrecié la palabra a
un estudiante para que aportara con unaidea que
respondia a la pregunta realizada por la docente,
la que fue escrita por ella en la pizarra (practica
compartida).

En el segundo momento, la docente ofrecié a
cada estudiante la oportunidad de hacer la lluvia
de ideas de forma independiente, pero a menor
escala, escribiendo solo una idea, la que luego
fue integrada por la docente al conjunto de ideas
compartidas por el grupo curso.

En el tercer momento, las y los estudiantes
realizaron de manera independiente toda la
lluvia de ideas sobre un nuevo texto. Luego la
compartieron con su grupo de trabajo. Vemos
aqui que el apoyo de la docente fue menor, pues
monitoreé larealizacién de lalluvia de ideas en los
grupos y ofrecié andamiajes especificos a los y las
estudiantes que los necesitaban.

Por lo tanto, cuando disefiemos la unidad
didactica, especificaremos las clases y los tipos
de practicas considerando la transferencia
progresiva de la responsabilidad. Sin embargo, en
la implementacion en el aula tenemos que estar
permanentemente monitoreando el aprendizaje
de las y los estudiantes y tomando decisiones
sobre en qué momentos ofrecer mas apoyos y
en cudles otorgar mas autonomia para asegurar
qgue cada estudiante pueda usar la estrategia de
manera independiente.

LecTura EstraTéGica CoLABO!
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5.2

HACER ACCESIBLE LA ESTRATEGIA
PARA TODOS Y TODAS A TRAVES DE LA

Cromoiny of modebag

Para ensenar la estrategia de lectura a los y las estudiantes, serd necesario profundizar en la practica
generativa explicitacion del contenido. A través de esta practica, ofrecemos oportunidades a los y las
estudiantes para que puedan acceder de maneracomprensibley profunda alaestrategiadelecturaque
les estamos ensefiando (TeachingWorks, 2019a). Tres ambitos debemos tener presentes para trabajar
esta practica: (1) distintas formas para explicitar el contenido, (2) contextualizacion y focalizacion en
la explicacion y (3) promocion de un lenguaje disciplinar y rigor conceptual (Veas et al., 2021).



Para la ensefanza de las estrategias de lectura, es fundamental que se utilicen
distintos formatos para explicitar este contenido. Dado que vamos a ensefar a los
y las estudiantes a aplicar una estrategia de lectura, es fundamental que elijamos
formatos pertinentes que permitan “sacar afuera” los procesos de pensamiento con
el fin de que cada estudiante pueda comprender de forma profunda y explicita cémo
usamos la estrategia de lectura para favorecer la comprension.

En la unidad implementada, la profesora explicé en la primera clase la estrategia
VISTA RAPIDA: activa el tema y la importancia de su uso. Para ello utilizé distintas
formas para explicitar el contenido: ejemplos y modelaje. En primer lugar, especificé
cada uno de los pasos que configuran la estrategia y los ejemplificé apoyandose en
el lenguaje paraverbal. En segundo lugar, la profesora realizé un modelaje del primer
paso (vistazo). Fijémonos en que utilizé el pensamiento en voz alta para mostrar como
realizar el vistazo. Observemos la Evidencia 14 para comprender los formatos usados
para explicitar la estrategia de lectura.

Modelaje de la estrategia
VISTA RAPIDA: activa el tema

Los factores

que componen
lanaturaleza

Profesora: Entonces voy a echar un
vistazo al texto. Primero, echo un vistazo
al titulo. Ese titulo dice “Los factores que
componen la naturaleza”. Y al mirar ese
titulo, me doy cuenta de que hay una
parte que estd mds grande, que es “los
factores” y luego hay otra parte que estd
mds pequefia “que componen”y después
mds grande y con negrita, “la naturaleza’.
Me imagino que lo mds importante de ese _
titulo es: “los factores”, porque estd en un et con s o s o
tamario mds grande. dise s St wesuet
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En la Evidencia 14, notamos que la docente
explicitd cdmo usar el paso 1 de la estrategia
(echarunvistazo) mediantelaverbalizaciondelos
propios procesos de pensamiento. Para visibilizar
su pensamiento, la docente partié haciendo una
observacién sobre el titulo. Luego, especificé lo
gue estaba observando, considerando el tamano
y la forma de la informaciéon. Posteriormente,
determiné la importancia de ciertas palabras a
partir del analisis de los recursos visuales (“me
imagino que lo mas importante de este titulo
es ‘los factores’, porque esta en un tamano mas
grande”). Paracada paso del pensamiento hablado,
la profesora utilizdé elementos paraverbales tales
como enfatizar y alargar algunas palabras clave
como “factores” y “grande”.

En la segunda clase, los y las estudiantes
recordaron los pasos de la estrategia. Luego,
aplicaron el paso 1 (echar un vistazo) en el texto

“:Qué es un ecosistema?” de forma auténoma.
Ademas, a partir del vistazo, entre todos y todas
definieron cudl era el tema central del texto y la
profesoraloescribid enlapizarra. Posteriormente,
como respuesta a las dificultades que surgieron
en la sesién anterior, la docente modelé como
realizar el segundo paso de la estrategia: la lluvia
deideas.

Por lo tanto, cuando vayamos a explicar una
estrategia de lectura a nuestro grupo curso,
serd importante considerar la posibilidad de
ofrecer modelajes con Vvisibilizacién de los
propios procesos de pensamiento para cada uno
de los pasos de la estrategia tantas veces como
sea necesario para que los y las estudiantes
comprendan profundamente cémo aplicarla.

LECTURA EsTRATEGICA COLABORATIVA =[]
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EnlaEvidencia 15, podemos observar que, cuando explicé coémo
realizar la lluvia de ideas, la profesora incorpord tanto ideas
como preguntas que fue registrando en la pizarra.

Modelaje de la lluvia de ideas

Profesora: A mi me viene una pregunta que me voy a hacer, de pen-
samiento y digo: “; De donde viene la palabra?’. Se me ocurrid.

La docente escribe la pregunta dentro de una nube de pensa-
miento que sale de la palabra “ecosistema”.

Profesora: Y ahi Felipe parece que tiene unas ideas. Felipe, ;qué idea
tienes tu?

Felipe: Que se refiere al medioambiente.
Profesora: ;Qué se refiere al medioambiente?
Felipe: “Eco”.

Profesora: “Eco”. Entonces, “ecosistema” viene de la palabra “eco”. Y
Felipe dice que “eco”, él sabe que se refiere al medioambiente.

La docente hace una flecha que sale de la nube de pensamiento

y escribe “eco”. De alli sale otra flecha hasta la palabra medioam-
biente.
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En la Evidencia 15, notamos que la profesora utilizo el registro en la pi-
zarra como una herramienta para visibilizar su pensamiento y clarificar
como hacer la lluvia de ideas. La docente anoté tanto preguntas como
ideas previas sobre el tema. En el caso de las preguntas, las escribié dentro
de una nube de pensamiento. En cambio, las ideas las anoté directamen-
te en la pizarra sin utilizar otro recurso para destacarlas. De esta manera,
diferencio visualmente entre distintos tipos de ideas activadas. Asimismo,
la docente conecté las distintas ideas mediante flechas, lo que permitié
visualizar en la pizarralas cadenas de pensamiento que se generaron a tra-
vés de la lluvia de ideas.

Por otro lado, el registro en la pizarra realizado por la docente favorecio la
inclusion de las diversas ideas de sus estudiantes. Como podemos ver, los
aportes de Felipe y Gladys fueron escritos junto a las contribuciones de la
profesora, lo que nutrio la lluvia de ideas y, ademas, causé dos efectos: 1)
permitio la participacion de sus estudiantes en un ambiente seguro, acom-
pafiados por la profesoray 2) promovio la construcciéon colaborativade la
lluvia de ideas, ya que los aportes de todos y todas fueron incorporados.



FOCALIZACION EN LOS PASOS PARA
APLICAR LA ESTRATEGIA DE LECTURA

Para la ensefanza de la estrategia de lectura, es relevante que el o la docente esté constantemente
focalizando la atencién de cada estudiante sobre la conexién entre cada paso y el proceso de
pensamiento para que pueda aprender a usar de manera significativa la estrategia de lectura.

EnlaEvidencia 14, podemos observar que la profesora utilizéd una estructura de discurso en su modelaje
paraenfatizarlarelaciénentreel pasoy el proceso mental activado. Paraello, escogié verbos que referian
a procesos conductuales (“echar un vistazo” y “mirar”) y a procesos mentales (“me doy cuenta de” y “me
imagino”). Ademas, la profesora enfatizo esta relacion a través de estructuradores de la informacién:
“Primero, echo un vistazo al titulo. Ese titulo dice ‘Los factores que componen la naturaleza’. Y al mirar ese
titulo, me doy cuenta de que hay una parte que estd mds grande, que es ‘los factores’y luego hay otra parte que
estd mds pequena ‘que componen’y después mds grande y con negrita, ‘la naturaleza’. Me imagino que lo mds
importante de ese titulo es ‘los factores’, porque estd en un tamano mds grande.

Asimismo, ladocente utilizé recursos visuales paraque losy las estudiantes pudieran acceder alos pasos
con el fin de aprender a aplicar la estrategia. Ella utilizé carteles con iconos que representaban cada
uno de los pasos. Estos fueron ubicados en la pizarra para que todas y todos los estudiantes pudieran
observarlos. Por su parte, cada estudiante ocupé los iconos como herramienta de sefalizacion en su
cuaderno para recordar los distintos pasos de la estrategia (Evidencia 16).

Fvidencia 16: Recursos visuales para estrategia VISTA RAPIDA: activa el tema

PIZARRA DE LA SALA DE CLASES CUADERNO DE UN ESTUDIANTE
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Un aspecto fundamental de la enseianza a través de explicaciones y modelaje es la
promocion de un lenguaje especifico que permita a los y las estudiantes desarrollar
el razonamiento propio de la disciplina. Se espera que el o la docente clarifique usos
imprecisos de algiin concepto, establezca conexiones entre el lenguaje disciplinar y
el lenguaje cotidiano y solicite a sus estudiantes utilizar el lenguaje disciplinar para
referirse a los pasos que configuran la estrategia de lectura (Veas et al., 2021).

En la unidad didactica implementada, la profesora utilizé6 en la primera clase un
lenguaje especifico para que cada estudiante pudiera aprender la estrategia de lectura.
En primer lugar, la profesora dio el nombre de “VISTA RAPIDA: activa el tema” a la
estrategia. Ademas, entrego una definicién amigable sobre tema (tema es sobre lo que
trata el texto). La profesora descompuso la estrategia en tres pasos y utilizé un lenguaje
disciplinar especifico. Al primer paso lo denominé “echar un vistazo”; al segundo paso,
“lluvia de ideas”; y al tercer paso, “objetivo de lectura”. Ademas, utilizé metalenguaje
para referirse a elementos configuradores de los textos tales como “titulo”, “negritas”
e “imagenes”. La profesora introdujo este lenguaje explicitamente en la ensefianza y
en el modelaje de la estrategia. En la Evidencia 14, podemos observar que la profesora
uso ese lenguaje durante el modelaje y repitié el nombre de cada paso de manera
enfatica para que sus estudiantes tuvieran oportunidades para aprender este lenguaje
disciplinar: “Entonces voy a echar un vistazo al texto. Primero, echo un vistazo al titulo”.

A lo largo de las clases, la profesora usé constantemente este lenguaje disciplinar
con la expectativa de que cada estudiante pudiera ir incorporandolo en la medida en
gue lo pudieran escuchar y ver en multiples ocasiones. En la tercera clase, las y los
estudiantes aplicaron el paso 1 de la estrategia (vistazo) en el texto “;Sabias que una
pozaestambiénunecosistema?”. EnlaEvidencia 17, podemos observar que ladocente
utilizdé de manera deliberada el lenguaje disciplinar para apoyar el razonamiento de los
estudiantes en el uso de la estrategia.

Pag. 104

Uso del lenguaje disciplinar por parte de la docente

Profesora: ;Pudieron conversar de la palabra que va a ir al
centro de la lluvia de ideas?

Ernesto: El agua.

Profesora: El agua, ;tu crees que va al centro de la lluvia de
ideas? ; Por qué podria ir el agua?

Ernesto se mantiene en silencio.

Profesora: ;Qué aspecto de los que echaste un vistazo —titulo,
negritas, imdgenes—, te dio esa palabra, “agua”? ; Coémo tu llegas
a que agua podria ser el tema central?

Ernesto se mantiene en silencio.

Profesora: Piensa, piensa, ;como llegaste a pensar en agua?
Algo te tiene que haber dicho que es agua.

Ernesto: No me fijé en las palabras en negrita...

Profesora: ;En qué te fijaste?

Ernesto: En la imagen.

Profesora: Enlaimagen, o sea, tu echaste unvistazo alaimagen
para pensar en el agua. Efectivamente, si vemos la imagen, el
agua es lo mds importante de la imagen. Estd en el centro de la
imagen y ocupa la mayoria del espacio. Por lo tanto, podemos
pensar que el agua es importante. Ademds, también sale la
palabra agua en las palabras en negrita, acd estd (la senala). Y
acd en el recuadro amarillo también sale agua. Claudio queria
agregar informacion.



En la Evidencia 17, notamos que la profesora utilizé el lenguaje disciplinar referido al
paso 2 “lluvia de ideas”: “;Pudieron conversar de la palabra que va a ir al centro de la lluvia
deideas? ; Tu crees que va al centro de la lluvia de ideas?’

En el segmento, también vemos que la profesora usé el lenguaje disciplinar sobre el
paso 1y el metalenguaje referido a los componentes de los textos: “;Qué aspecto de
los que echaste un vistazo —titulo, negritas, imdgenes—, te dio esa palabra, agua? ; Cémo tu

llegas a que agua podria ser el tema central?”

Ademas, en la Evidencia 17, observamos que Ernesto utilizé también algunas de las
palabras aprendidas especificas de la disciplina: “No me fijé en las palabras en negrita. . .
Enlaimagen.” La profesorareformuldlasintervenciones de Ernestovy utilizé el lenguaje
disciplinar: “Tu echaste un vistazo a la imagen para pensar en el agua. Efectivamente, si
vemos la imagen, el agua es lo mds importante de la imagen. Estd en el centro de la imagen
y ocupa la mayoria del espacio. Por lo tanto, podemos pensar que el agua es importante.
Ademds, también sale la palabra agua en las palabras en negrita, acd estd (la sefiala). Y acd
en el recuadro amarillo también sale agua.”

EnlaEvidencia 18,también podemos observar que la profesoranosolousé el lenguaje
disciplinar, sino que promovié que los y las estudiantes lo utilizaran para referirse
de manera precisa a los procesos mentales llevados a cabo al usar la estrategia. La
Evidencia 18 corresponde al inicio de la clase 2, cuando las y los estudiantes echaron
un vistazo al texto “;Qué es un ecosistema?”.

Promocién del lenguaje disciplinar con pie forzado

Profesora: Ahora que ya echaron un vistazo, quiero que digan brevemente a qué elementos
echaron un vistazo. Raul.

Radil: A los colores.

Profesora: A los colores. Ya, aqui viste un recuadro amarillo, perfecto. ;Elisa?

Elisa: A las aves.

Profesora: Miraste una imagen que tiene aves. ;Ernesto? Ocupemos, para que nos vayamos
apropiando del lenguaje, digamos “eché un vistazo a”.

Ernesto: Eché un vistazo a los pdjaros.

Profesora: Echaste un vistazo a los pdjaros, igual que Elisa. Y tu sabes que ese pdjaro es un
factor biédtico. ;A qué echaste un vistazo, Gloria?

Gloria: Al fondo.
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En la Evidencia 18, podemos notar que la profesora solicito
a los y las estudiantes usar el lenguaje disciplinar a través de
un pie forzado para comenzar su intervencion (“Eché un vistazo
a...”). Esta estructura fue usada como un apoyo para andamiar
el razonamiento disciplinar.

Por lo tanto, cuando ensefemos una estrategia de lectura
a nuestro grupo curso, consideremos explicar la estrategia
usando distintas formas. Sin duda, la ejemplificacién y el
modelaje podran ayudar a que los y las estudiante puedan
comprender cdmo aplicar cada estrategia durante el proceso
de lectura. Ademas, tengamos presente construir una
situacién significativa que le dé sentido al uso de la estrategia,
asi como focalizar los pasos clave de la estrategia apoyandose
en recursos visuales que los hagan accesibles para todos y
todas. Por ultimo, consideremos usar y promover un lenguaje
disciplinar especifico que permita a los y las estudiantes
aprehender un razonamiento especifico que favorezca el uso

flexible de la estrategia para la comprension.
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5.3

DESEMPAQUETAR EL PENSAMIENTO
DE LOS Y LAS ESTUDIANTES:

icitacidn o ind i

Una de las practicas generativas que cada docente requiere poner en acto para la enseianza de las
estrategias de la lectura es la elicitacion e interpretacion del pensamiento de los y las estudiantes. El
o la docente tiene que generar oportunidades para que cada estudiante pueda visibilizar y compartir
sus ideas sobre la estrategia que estan aprendiendo (TeachingWorks, 2019b). Para ello, utilizara (1)
preguntas para provocar y desempaquetar el pensamiento y (2) acciones especificas que faciliten la
expresiony la interpretacion de las respuestas de los y las estudiantes (Veas et al. 2021).



Para elicitar el pensamiento de los y las estudiantes durante
la ensefanza de la estrategia, el o la docente puede usar una
tarea paraexplorar el nivel de comprension de cadapasode la
estrategia. Ademas, puede usar una secuencia de preguntas
para desempaquetar las ideas de los y las estudiantes con el
fin de aclarar algun paso que no haya quedado claro, o bien
para determinar el resultado alcanzado por un estudiante
después de aplicar una determinada estrategia.

Durante la unidad implementada, la profesora utilizd en
diferentes momentos una secuencia de preguntas para
indagar enel nivelde comprensiénde los pasosde laestrategia
VISTA RAPIDA: activa el tema. En la Evidencia 19, podemos
observar especificamente como la profesora desempaqueta
el pensamiento de dos estudiantes durante la lluvia de ideas.
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Secuencia de preguntas para desempaquetar el pensamiento de los estudiantes

Profesora: ;Pudieron conversar de la palabra que va a ir al centro de la lluvia de ideas?
Ernesto: El agua.
Profesora: El agua, ;tu crees que va al centro de la lluvia de ideas? ; Por qué podria ir el agua?

Ernesto se mantiene en silencio.

Profesora: ;Qué aspecto de los que echaste un vistazo —titulo, negritas, imdgenes—, te dio
esa palabra, agua? ;Cémo tu llegas a que agua podria ser el tema central?

Ernesto se mantiene en silencio.

Profesora: Piensa, piensa, ;como llegaste a pensar en agua? Algo te tiene que haber dicho
que es agua.

Ernesto: No me fijé en las palabras en negrita...

Profesora: ;En qué te fijaste?

Ernesto: En la imagen.

Profesora: En la imagen, o sea, tu echaste un vistazo a la imagen para pensar en el agua.
Efectivamente, si vemos la imagen, el agua es lo mds importante de la imagen. Estd en el
centro de la imagen y ocupa la mayoria del espacio. Por lo tanto, podemos pensar que el agua
es importante. Ademds, también sale la palabra agua en las palabras en negrita, acd estd (la
sefiala). Y acd en el recuadro amarillo también sale agua. Claudio queria agregar informacion.
Claudio: Es que ahi dice que no es como tanta agua, es como mds poza.

Sergio: Un charco.

Claudio: Si, algo asi.

Profesora: O sea, especificamente, dentro del agua, tu no crees que sea cualquier agua, sino
que tiene que ser una poza de agua o un sinénimo, como dice Sergio, “charco”. ;Por qué tu
crees que no es el agua en general y es la poza?

Claudio: Porque el agua es como, el agua es gigante y ahi se ve como un poquito.

Profesora: Laimagen te indica que es un poquito de agua y ademds estd en el titulo la palabra
poza.

Claudio asiente.

Profesora: Por lo tanto, no es cualquier agua, no es un océano, por ejemplo, sino que es una

poza de agua. Es muy importante esa palabra.




En la Evidencia 19, notamos que la do-
cente utilizé preguntas para explorar de
manera profunda los elementos a los que
el estudiante eché el vistazo para tomar
la decisiéon de poner en el centro de su
lluvia de ideas el tema “agua”. En efec-
to, la docente le pregunté al estudiante
“;qué aspecto de los que echaste un vista-
zo —titulo, negritas, imdgenes— te dio esa
palabra, agua? ;Cémo tu llegas a que agua
podria ser el tema central?”. Estas pregun-
tas le permitieron a Ernesto descartar
las negritas e indicar las imagenes como
elemento para fundamentar su decisién.
Estas preguntas permitieron andamiar,
entonces, su proceso metacognitivo, ya
gue desempaquetaron las elecciones de
Ernesto para la seleccién del tema de la
lluvia de ideas.

En el segmento también podemos obser-
var que la profesora planteé una segun-
da pregunta, esta vez a Claudio: “;Por qué
tu crees que no es el agua en general y es la
poza?’.La profesora usé preguntas abier-
tas y desafiantes para que sus estudian-
tes pudieran explicitar las decisiones
tomadas para la eleccién del tema que
estaban activando en esta lectura sobre
la poza de agua.
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Otrahabilidad necesaria paralaensenanzade la estrategia de lalecturaesllevar a cabo acciones que faciliten
la expresion e interpretaciéon del pensamiento de cada estudiante. Es fundamental que estas acciones sean
pertinentes para alcanzar la meta de aprendizaje.

En la Evidencia 19, también podemos observar que, ademas de las preguntas, la profesora utilizé la
reformulacion para que sus estudiantes pudieran alcanzar una mayor profundizaciéony especificacion de sus
procesos. Por ejemplo, cuando Claudio sefalé que el tema central es la poza de agua, la docente parafrasedy
pidiéd mas informacion al estudiante: “O sea, especificamente, dentro del agua, tu no crees que sea cualquier agua,
sino que tiene que ser una poza de agua (...) ;Por qué tu crees que no es el agua en general y es la poza?". De esta
manera, el estudiante pudo aclarar que su pensamiento se basaba en el analisis de la imagen que mostraba
una pequefa porcién de agua, lo que fue parafraseado y enfatizado por la docente para que todo el curso
pudiera acceder al pensamiento de su compafero: “la imagen te indica que es un poquito de agua y ademds estd
en el titulo la palabra poza. Por lo tanto, no es cualquier agua, no es un océano, por ejemplo, sino que es una poza de
agua. Es muy importante esa palabra.”.

En la Evidencia 20, observamos que la profesora utilizé ademdas otras dos estrategias para facilitar la
expresion del pensamiento de una estudiante. Por una parte, le dio tiempo para que pudiera formular sus
ideasy, por otra, le ofrecié la posibilidad de usar el lenguaje gestual como medio de expresién de sus ideas.
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Acciones para facilitar la expresion del pensamiento

Profesora: ;Tu echaste un vistazo a la imagen de fondo? (Gloria
asiente). Que hay drboles, vegetacion. Yasna, ;a qué le echaste
un vistazo?

Yasna se mantiene en silencio. La profesora espera.

Profesora: Si quieres lo puedes mostrar en vez de decirlo.
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Yasna se acerca al texto de la pizarra y apunta las letras des- \ f
tacadas con colores en la parte inferior del texto. _ . e e il
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Por lo tanto, cuando ensefiemos una estrategia de lectura a nuestro grupo curso, tengamos presente la
importancia de elicitar e interpretar el pensamiento de los y las estudiantes. Recordemos que para ello
podriamos utilizar tareasy secuencias de preguntas que provoqueny desempaqueten el pensamiento de
cada estudiante. Asimismo, no olvidemos utilizar movidas pedagdgicas de discurso como el parafraseo
o la clarificacion de informacion para explorar de manera mas profunda sus ideas. Ademas, es muy
relevante dar tiempo, asi como ofrecer otros lenguajes mas alla del verbal para que cada estudiante
pueda visibilizar su pensamiento.

En sintesis, en esta seccion hemos profundizado en tres practicas generativas: (1) disefio de una
secuencia de aprendizaje que asegure la transferencia progresiva de responsabilidad, (2) explicitacion
del contenido atravésdedistintos formatos, defocalizaciény del uso de un lenguaje disciplinar especifico
y, por ultimo, (3) elicitacidn e interpretacion del pensamiento de los y las estudiantes. Esperamos que
las evidencias y sus andlisis les permitan notar las habilidades requeridas para poder ensefnar de manera
profunda las estrategias de lectura a los y las estudiantes.




PARA CONCLUIR

Sin lugar a duda, el mundo esta cambiando y va a seguir cambiando. Las
crisis sanitaria y social no solo han puesto de manifiesto nuestra vulne-
rabilidad en distintas formas, sino que también nos ha provocado repen-
sar profundamente el sentido de la educacién. Colaboracion, bienestar,
agenciay justiciason algunas de las palabras que emergen con fuerza para
una educacion postpandemia.

COLABORACION. Esta propuesta LEC en espafiol laempezamos en un mun-
do que ya no existe. Sin embargo, ha nacido desde un trabajo profunda-
mente colaborativo entre profesoras en formacién y en ejercicio, super-
visoras de practica e investigadoras animadas por darle un territorio local
a una propuesta desarrollada en otra parte de este continente americano
(Boardman et al., 2018; Klingner & Vaughn, 1998; Klingner et al., 2012).
Gracias, Ana Taboada Barber, académica de la Universidad de Maryland,
por introducirnos al mundo LEC y contactarnos con el equipo de la Uni-
versidad de Colorado, quienes nos han permitido acercar esta propuesta
a nuestra region. Esta adaptacién es también una creacidn que quiere se-
guir desarrollandose a partir de todas las implementaciones que ustedes
hagan en sus propias salas de clase. Queremos invitarles a seguir creando
y (re)creando la propuesta LEC en sus distintos contextos de ensefianza.
Hoy, mas que nunca, necesitamos aprender unos de otros para acumular
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evidencia acerca de propuestas capaces de atravesar fronteras para enrai-
zarse en territorios particulares tomando los sabores y colores de lo local.

BIENESTAR. Esta propuesta LEC ha sido disefiada bajo un supuesto fun-
damental: cada una y cada uno de nuestros estudiantes podra convertir-
se en una persona que lee estratégicamente siempre y cuando hayamos
generado un contexto de confianza que les permita atreverse a visibilizar
sus pensamientos y a compartir sus ideas sin quedar paralizados o parali-
zadas por el miedo a equivocarse. jCuanto tenemos todavia que aprender
a acoger para sentirnos cémodos y cdmodas con el aprendizaje a partir
de nuestros errores! Queremos que LEC sea una de esas propuestas que
fluye en el aula para interconectar siempre mas las emociones con las ha-
bilidades de comprension lectora, los asi llamados procesos calidos con los
frios (Sanchez et al., 2010).

AGENCIA. Esta propuesta LEC tiene como objetivo primordial lograr que
cada estudiante aprenda a leer estratégicamente no solo para compren-
der los textos, sino, sobre todo, para participar activa y criticamente en la
sociedad actual. El mecanismo central de aprendizaje de LEC es la trans-
ferencia progresiva de la responsabilidad, es decir, ofrecer multiples y
variadas oportunidades para que los y las estudiantes vayan de manera



paulatina participando mas activamente en el uso de las estrategias de la
lectura. El fin Gltimo es que logren trabajar de manera colaborativa en gru-
pos pequenos gestionando expectativas, roles, normas y tiempos con un
objetivo comun: construir sentido a partir de un determinado texto en un
didlogo constante en el que cada uno es invitado a tomar la palabray sacar
Su propia voz.

JUSTICIA. La propuesta LEC busca que cada estudiante de nuestra sala de
clases pueda aprender a leer estratégicamente. Es una intervencién que
ha mostrado, a través de diferentes investigaciones, sus efectos signifi-
cativos en la comprension lectora de estudiantes diversos (Boardman et
al, 2015; Boardman et al., 2016; Klingner & Vaughn, 1999; Vaughn et al,,
2000; Vaughn et al., 2011; Vaughn et al., 2013). Hemos trabajado ardua-
mente en esta propuesta local con el convencimiento de que cada estu-
diante podra avanzar en sus habilidades de lectura si le ofrecemos los an-
damiajes conceptuales, linglisticos y visuales necesarios para ello.

LECTURA EsTRATEGICA COLAEORATIVA
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Esperamos que esta propuesta pueda ser compartida no solo a nivel de
aula, sino también a nivel de escuela para lograr una visiéon conjunta sobre
cémo ensenar a leer estratégicamente a través de la escolaridad. También
anhelamos que esta propuesta sirva de inspiracidon para nuevos proyectos
editoriales sobre ensefanza de estrategias de la lectura bajo la conviccién
de que “menos es mas”.

Ahora les toca a ustedes, docentes. Por eso, hemos incluido una seccién
especial sobre cdmo aprender a ensefar estrategias de lectura. Estamos
cadadia aprendiendo de la practica. Atrévanse a aplicar algunas de las cla-
ses que les proponemos y a adaptarlas a sus contextos especificos. No se
frustren si sus intentos iniciales fallan, nosotras aprendimos muchisimo
de nuestros errores en este proceso. Enriquezcan la propuesta con sus
propios aprendizajes y compartan con nosotras lo que vayan aprendiendo
(lectura.estrategica.colaborativa@gmail.com). El mundo esta cambiando,
la educacion esta refundandose sobre una roca firme: no existe profesion
mas digna para la construccion de la sociedad que la profesion docente.
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