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PRESENTACION

Cada libro posee una multiplicidad de
caracteristicas atractivas y beneficiosas para el
desarrollo de los nifios. Por un lado, los libros
contienen caracteristicas simbdlicas y materiales
que han sido disefiadas para la audiencia infantil,
por lo que constituyen una puerta de entrada al
goce estético de imagenes y del lenguaje. Por otro
lado, la investigacion ha documentado el enorme
potencial de los libros para el desarrollo linguistico
y de habilidades de lectura y escritura. Por ejemplo,
se ha visto que el lenguaje expresivo de nifios
con cierto retraso de lenguaje se incrementa por
el mero hecho de ser expuestos a lectura diaria
durante un mes (Crain-Thoreson, Dhalin, & Powell,
2001). Asimismo, la lectura compartida, es decir,
la lectura en voz alta por parte de los adultos a
los niflos que aun no decodifican por si mismos,
se asocia tanto con el desarrollo de competencias
necesarias para la lectura tales como el vocabulario
y lacomprension lectora (Sénéchaly LeFevre, 2002),
como con el nivel de lectura por placer reportado
por estudiantes en 4° basico (Sénéchal, 2006).
Como explicacion se ha propuesto que a través de
los libros los nifios son expuestos a un lenguaje
mas diverso y sofisticado, tanto a nivel de palabras
como de estructuras usadas para expresar oraciones
y conexiones de ideas, comparado con el lenguaje
que se encuentra en las conversaciones cotidianas

que ocurren durante el juego libre del nifio, o cuando
comparten una conversacion durante la comida
(Strasser, Darricades, Mendive & Barra, 2018).

Pese a lo anterior, se ha constatado que la lectura
conjunta no es habitual en Chile y que los padres
priorizan otras fuentes de entretenimiento para
sus hijos, como la television (CNTV, 2007). Mayor
preocupacion nos merece el bajo uso de los libros
en las aulas que atienden a nifios de educacién
parvularia (Mendive & Weiland, 2014; Strasser,
Mendive, Vergara &Darricades, 2016). Reconociendo
el rol fundamental que los educadores pueden
cumplir para revertir dicha situacion, este
documento sintetiza informaciéon necesaria para
facilitar la seleccion y uso de los libros creados para
lectores iniciales. Para ello consideramos necesario
reunir en un mismo documento (a) conceptos
asociados a los libros; (b) criterios de uso, funciény
pedagbgicos para orientar su seleccion; (c) una lista
amplia de titulos de literatura recomendable para
lectores iniciales categorizados de acuerdo a los
criterios mencionados; (c) resefias de los titulos; y
(d) sugerencias para trabajar pedagdgicamente con
los libros.

Este documento esta dirigido a diversos actores que
de alguna manera se vinculan con nifios lectores
iniciales: educadoras y técnicos de parvulos



tanto en formacion como en servicio, formadores de
educadoras y técnicos en parvulos, directores de jardines
infantiles, padres y madres; quienes deciden qué libros
se compran para bibliotecas publicas, de aula, de barrio
0 en servicios de atencién a nifios (ej. salas de espera de
consultorios), bibliotecdlogos, mediadores de lectura y
animadores socioculturales que en diversos contextos
pueden conectar a los nifios con la experiencia lectora.

Este documento puede leerse de principio a fin o
por capitulos. Si el objetivo es informarse acerca de
conceptualizaciones relevantes de la literatura infantil,
asi como diversas caracteristicas de uso o funcién en que
pueden clasificarse los libros, recomendamos revisar el
capitulo 2. El capitulo 3 aplica dichas caracteristicas al
repertoriode libros de este documento. Los criterios para la
seleccion de titulos que se incorporan en este documento
fueron que estuvieran disponibles en bibliotecas y librerias
chilenas, que hubiese diversidad de autores (para algunos
autores muy reconocidos hemosincluido méas de untitulo),
y que serepresentaran los diversos criterios de uso, funcion
y pedagogicos definidos; por Ultimo, se buscéd coincidir
con titulos que se han entregado ajardinesy aulas de nivel
parvulario porel MINEDUC e instituciones pertinentes. Si el
objetivo es conocer los criterios pedagogicos que pueden
guiar la seleccion y uso de los libros, el capitulo 4 detalla
tanto las habilidades con las que pueden vincularse, asi
como una propuesta de como vincular el uso de los libros
para profundizar los @mbitos de desarrollo propuestos por

las bases curriculares de educacion parvularia (MINEDUC,
2018). En cambio, si el objetivo es conocer mas en detalle
el repertorio de libros seleccionado, el capitulo 5 permite
conocer una breve resefia y su clasificacion de acuerdo
a criterios pedagogicos. Por ultimo, el capitulo 6 entrega
orientaciones para planificar un trabajo pedagdgico con
los libros. Se propone un ejemplo de trabajo semanal con
un mismo libro a modo de ilustracién de la propuesta.

Reconocemos que hay muchos titulos que han quedado
fuera del repertorio aqui seleccionado. Sin embargo,
el foco del documento son los conceptos y criterios
para favorecer la seleccién y uso; los que pueden
aplicarse a otros libros no incluidos en este documento
y a los futuros libros que seguiran publicaAndose. Nuestra
expectativa es que criterios como los planteados rijan
la seleccion de libros y asi favorecer el contacto de los
niflos con literatura y obras de calidad. No cualquier libro
dirigido a la audiencia infantil satisface dicha condicién.
iLos invitamos a esta necesaria tarea!
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En este apartado se revisaran conceptos asociados
a los libros que permiten seleccionarlos. Estos
conceptos se configuran como criterios de seleccién
sustentados en una vision de los libros como
productos y expresiones culturales. Los libros
en su individualidad son Unicos, es decir, si bien
tienen caracteristicas que permiten organizarlos
0 categorizarlos, no siempre es factible establecer
limites precisos y rotundos, evidentes para todos
los lectores. En este sentido, los libros “se resisten”
al encasillamiento, de alli que el propésito de esta
propuesta es orientar la seleccion de libros infantiles,
pero no proponer una taxonomia fija y universal.

Con el propésito de construir una propuesta
comprensiva sobre los libros, se entenderd
que estos se pueden abordar desde una doble
concepcion: libro como objeto material y libro
como herramienta cultural. Como objeto material,

los libros son un producto que posee atributos
tales como un tamano, ciertas cualidades verbales
y visuales, determinada extensién expresada en
cantidad de paginas, entre otros. Esta dimension
material lo asemeja a otras producciones
culturales, como puede ser un perioddico, una
pintura, un medicamento, una prenda de vestir o
un utensilio del hogar. Sea o no una produccion
artistica, el libro como objeto material tiene
cualidades fisicas y simbélicas que lo caracterizan.

Por otra parte, el libro es —-puede ser a través de su
uso- una herramienta cultural, es decir, un conjunto
de procedimientos que permiten organizar la vida
y actuar en el mundo (Even-Zohar, 1999). Como
herramienta de la cultura, implica una accion que
sitla su dimension material en una practica cultural,
por ejemplo, la practica de lectura o de escritura.




Esta doble concepcion del libro se concreta, en esta

propuesta, en dos tipos de criterios iniciales:
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Por una parte, se proponen dos criterios relacionados con la concepcion del libro como
herramienta cultural: ambitos de uso y géneros discursivos, aspectos que refieren a una
dimension pragmatica, es decir, a la circulacion y funcionalidad de los textos en situaciones
especificas de comunicacion. Por otra parte, se refieren criterios vinculados al libro como
objeto material: modos semidticos o lenguajes presentes en las obras, y medios o soportes
en los que estas se concretan.
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CRITERIOS Un primer criterio orientador para la seleccion de libros para nifios y nifas
es el ambito de uso, concepto de caracter pragmatico que da cuenta de la

REFE RI DOS AL funcionalidad de una obraen un contexto o esfera sociocultural en la que circula.

Desde este marco pragmatico del libro como herramienta de la cultura, se

LI B RO COMO desprenden dos tipos de ambitos: literario y no literario, ambos muy necesarios
en la formacion de lectores en primera infancia, ya que no se trata de proponer

H ERRAM I ENTA solo experiencias con textos literarios como cuentos o poemas, sino también
CU LTU RAL con textos no literarios como los informativos. En cada uno de ellos se proponen
distintos géneros discursivos, tal como se aprecia en el esquema de la pagina 11.

(QUE SE ENTIENDE POR AMBITO DE USO?

Losambitosdeusoserefierenalaconfluenciadeespaciooesferasociocultural
y finalidad que se atribuye a la lectura y a la escritura. Se propone, siguiendo
las propuestas de Fons (2004) y PISA (2000), organizar los textos en dos
ambitos excluyentes que conviven en las practicas sociales, de tal forma que
es conveniente familiarizar a los lectores iniciales tanto con el uso literario
como con el no literario. Como se aprecia en el esquema de la pagina 9, cada
ambito de uso se expresa en diferentes géneros, siendo en ocasiones dificil
establecer los limites entre unos y otros.




LIBRO COMO
HERRAMIENTA CULTURAL

AMBITO DE USO LITERARIO ST EE VSR
LITERARIO
GENEROS GENEROS
................................................................................................................................. heeeerneccrnncconneces
e — A * —. A :_ ; :
) NARRACION SIN RELATO POEMAS Y FOLCLOR DESARROLLO
ILUSTRADO ClaReNA Sl PALABRAS KAMISHIBAI CANCIONES POETICO DE CONTENIDO SRR Bt

AMBITO

LITERARIO

Los textos de ambito literario son aquellos que no tienen una
funcionalidad préactica sino estética, en la que se expresa o
comunica un mundo ficcional que se aleja, pero que se puede
parecer, al mundo real. Sobre estos textos no aplican los
predicados de verdad o falsedad. En este grupo se pueden
encontrar narrativas, poesia de autor, libros album, textos de
tradicion popular, mitos, leyendas, textos draméticos, entre
muchos otros.

AMBITO

NO LITERARIO

En este espacio se encuentran textos que tienen una
funcionalidad practica y no estética, con propdsitos muy
variados como la informacién, el aprendizaje, la persuasion,
la regulacion, etc. En la formacién de los lectores, son muy
relevantes los que tienen proposito académico, es decir, estan
al servicio del conocimiento y aprendizajes escolares.
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:POR QUE USAMOS EL CONCEPTO DE
GENERO DISCURSIVO?

Se ha preferido usar el concepto de género discursivo y no tipo de texto porque el
primero incorpora dimensiones no solo textuales sino también pragmaticas, mientras
que el concepto de ‘tipo de texto’ alude mas bien a la organizacién interna del discurso
independientemente del uso. Se entiende por género discursivo una forma discursivo-
comunicativa vinculada a una esfera de la praxis humana, con propoésitos, tematicas,
estilos y recursos prototipicos (Bajtin, 1982).

En esta propuesta, los géneros discursivos se situan en los dos &mbitos ya sefialados.
Se detallan a continuacion géneros discursivos de ambito literario y no literario que son
habituales en la formacion de los primeros lectores, el detalle no es exhaustivo sino
representativo del tipo de produccién literaria que se sugiere para la primera infancia.



GENEROS
DISCURSIVOS
LITERARIOS

AMBITO DE USO LITERARIO

GENEROS

LIBRO ILUSTRADO

LIBRO ALBUM

NARRACION SIN PALABRAS

RELATO KAMISHIBAI

POEMAS Y CANCIONES

FOLCLOR POETICO

® © © © © ©

Libro ilustrado

Corresponde a aquellos libros en los que
las palabras tienen el protagonismo vy
las imagenes son un acompafiamiento
o decoracion. Generalmente, el texto
verbal precede a las ilustraciones,
lo que hace factible leer el libro con
independencia de estas. Ejemplo:
Vamos a cazar un oso (Michael Rosen y
Helen Oxenbury).

Libro album

Obras en las que las palabras y las
imagenes son necesarias para la
construccion del sentido. Ambas tienen
relevancia y deben leerse. El texto verbal
suele ser breve y las imagenes ocupar un
gran espacio en la pagina. Ejemplo: Donde
viven los monstruos (Maurice Sendak).

Narraciones sin palabras o
libros mudos

Son libros sin texto verbal que solo
contienen ilustraciones. Cercanos al
género libro album, las narraciones
sin palabras comunican un mundo
ficcional a través de la potencialidad de
las imagenes. Hay tanto para pequefios,
como para adultos. Ejemplo: La Ola
(Suzy Lee).

Relato para kamishibai

El término ‘kamishibai’ significa “teatro
de papel” y es una forma muy popular
de contar cuentos que tiene su origen en
Japon. Consiste en un teatro de papel de
tres puertas, de cara al auditorio en el
que se colocan laminas con ilustraciones
sin texto, estas Ultimas se deslizan una
tras otra, mientras se lee el texto que se
encuentra al reverso de la imagen. Los
relatos que se utilizan con un kamishibai
suelen ser breves, con pocos personajes
y conflictos claros, para favorecer la
comprension y disfrute de la narracion
oral. Ejemplo: La tortilla corredora
(Laura Herreray Scarlet Narciso).

Poesias y canciones ilustradas

Poesia de autor en las que prima un uso
poético del lenguaje verbal, creando
imagenes y desautomatizando la
representacion habitual del mundo o
situacién expresada en la obra. En las
poesias y canciones para los primeros
lectores, el texto verbal suele estar
acompafado de ilustraciones. Ejemplo:
Duerme negrito (Atahualpa Yupanqui,
version de Paloma Valdivia).

Folclor poético ilustrado

El folclor poético es una manifestacion
popular que se caracteriza por ser
musical, tener ritmo y rima, un lenguaje
claro, sencillo y lUdico. En las versiones
para los primeros lectores, estos
textos suelen estar acompafnados de
ilustraciones, no obstante, lo central eslo
poético expresado en el lenguaje verbal.
Ejemplo: Yo tenia 10 perritos (Version
Paloma Valdivia y Carles Ballesteros).

15 .
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GENEROS
DISCURSIVOS NO
LITERARIOS

AMBITO DE USO LITERARIO

GENEROS
®

(»  CONCEPTOS

®

DESARROLLO DE CONTENIDO

ESCENAS

Libros de desarrollo de contenido

También conocidos como libros de
divulgacion, o de conocimientos, ©
expositivos. Son obras no ficcionales en
las que el discurso pretende transmitir
contenidos a los lectores, basandose
en hechos reales. Ejemplo: Animales al
natural (Teruyuki Komiya, Tamaki Ozaki,
Akio Kashiwara y Masae Takaoka).

Libros de escenas

Libros que se caracterizan por tener
escenas de la vida cotidiana como
alimentarse, asearse o ir a dormir. Tienen
mas elementos por pagina que los libros
de conceptos, favorecen la observacion
y la construccién de relaciones entre
conceptos o elementos. Ejemplo: La
familia (Helen Oxenbury).

Libros de conceptos

Libros para bebés en los cuales se
ofrecen los primeros objetos para
reconocer o se introducen algunas
nociones tales como formas, tamafos,
contrarios, colores. Se proponen ayudar
a los niflos en su progresiva elaboracién
conceptual de la realidad. Ejemplo: Mis
animales suavecitos (Xavier Deneux).
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2.

CRITERIOS Este conjunto de criterios se relaciona con los lenguajes fisicas que posee el objeto libro, expresada en medios o
o recursos semiéticos presentes en un libro y con los soportes de produccion.

REFERI DOS AL medios o soportes en |0s que se materializa. Son criterios _ s
que dependen del libro independientemente de su Tanto para los lenguajes 0 modos semioticos, como para

LIBRO COMO uso o circulacion y se sustentan en una comprensién los medios o soportes de produccion, se proponen criterios
multimodal de la comunicacién humana, que reconoce especificos a considerar al momento de seleccionar un libro
OBJETO MATERIAL y valora, por una parte, la existencia y articulacion de para formar lectores en la infancia. Como se aprecia en el
distintos lenguajes o modos para construir significado; esquema, existe una variedad de criterios relacionados con

y, por otra, da cuenta de las caracteristicas o cualidades los modosy medios asociados a los libros.

LIBRO COMO OBJETO
MATERIAL

LENGUAJES O MODOS MEDIOS O SOPORTES DE

SEMIOTICOS PRODUCCION

RECURSOS DE LENGUAJE RECURSOS DEL LENGUAJE RECURSOS DE

SOPORTE MATERIAL TAMARO

VERBAL VISUAL INTERACCION

@® REFERENCIAA LO IMPRESO / @ FOTOS 0 IMPRESO @ PAPEL o PEQUENO @ LIBRO CON SONIDOS
¢ METAFICCION : : : s :
: : IMAGENES REALISTAS, : : ) : 4
@ REFERENCIA INTERTEXTUAL 0 OBJETIVAS O NATURALISTAS @ DIGITAL O CARTON Q GIGANTE ‘ LIBRO CON TEXTURAS
@ SECUENCIA NARRATIVA 3\ ) : : @ LIBRO CON SOLAPAS-
{  CONVENCIONAL @ MAGENES GENERICAS- @ TELA @ CONVENCIONAL :  LENGUETAS-AGUJEROS
: i EMPATICAS : :
@  SECUENCIA REPETITIVA : : ¢ LIBRO CON
: @ IMAGENES DE EXTRANAMIENTO @ PLASTICO i PICTOGRAMAS
@ RIMAS ® LIBRO
] :  TROQUELADO
@® ONOMATOPEYAS : )
: @ LIBRO ACORDEON
@® VOCABULARIO :
@ LIBRO OBJETO
@® CONVENCIONAL
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¢POR QUE USAMOS LOS CONCEPTOS DE
MODO Y MEDIO PARA CARACTERIZAR LOS
LIBROS PARA PRIMEROS LECTORES?

Los libros para lectores iniciales, quizas mucho mas que textos destinados a los lectores
avanzados, incorporan en su configuracién una variedad de recursos que permiten la
construccion de significado. Tradicionalmente, el foco de atencién ha estado puesto en
el contenido verbal y se ha prestado menos atencion a otros lenguajes que se utilizan,
como la imagen. Los avances de la industria editorial y de la tecnologia en general,
han permitido que esta variedad de recursos sea la tonica de los libros actuales. Los
conceptos de modo y medio permiten comprender con mayor precision esta riqueza y
variedad creciente de los libros.




¢QUE ES UN MODO SEMIOTICO?

Un modo es un lenguaje, cédigo o conjunto de recursos signicos que se utilizan
en la comunicacion entre los seres humanos, tanto para producir como para
comprender significados. En un evento o situacidon comunicativa, generalmente se
integran varios modos o lenguajes, por ejemplo, en una conversacion cara a cara
se hacen presentes el modo o lenguaje verbal oral, pero también esta presente
la gestualidad y los movimientos, recursos del lenguaje no verbal. En un texto
impreso suelen integrarse los modos verbal escrito y visual (fotos, imagenes,
colores, etc.), pero también es habitual en los libros destinados a los mas pequefios
encontrarse con otros recursos como los sonidos o las texturas. En esta propuesta
solo se distinguiran, sin embargo, los modos verbal y visual, por la potencialidad
que presentan y por tener una alta presencia en los libros destinados a la primera
infancia. Un texto que incorpora varios modos se denomina texto multimodal.

¢QUE SE ENTIENDE POR ‘MEDIO’ CUANDO SE
UTILIZA EN RELACION A LOS LIBROS?

Se utiliza el concepto de medio para referir la materialidad a través de la que se
realizalacomunicacion,enelcasodeuntexto,elmedioessusoportede produccion,
circulacion y consumo, por ejemplo el papel o una pantalla digital. Es importante
considerar al momento de seleccionar un libro la creciente digitalizacion de las
obras, que abarca, también, las producciones de libros para lectores iniciales.
Cada vez es mas recurrente encontrar versiones digitales de textos ya clésicos, de
tal forma que al medio o soporte papel en el que circulaba tradicionalmente, se ha
de sumar el medio tecnologico, por ejemplo, una tablet, un computador e, incluso,
un teléfono celular.
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¢QUE RECURSOS DEL
LENGUAJE VERBAL
PUEDEN CARACTERIZAR
LAS OBRAS INFANTILES?

LENGUAJES O MODOS
SEMIOTICOS

RECURSOS DE LENGUAJE VERBAL

REFERENCIA A LO IMPRESO Y
METAFICCION

REFERENCIA INTERTEXTUAL

SECUENCIA NARRATIVA
CONVENCIONAL

SECUENCIA REPETITIVA

RIMAS

ONOMATOPEYAS

VOCABULARIO

ONORONONORONO)

Referencia a lo impreso y metaficcion

Para apoyar el proceso de familiarizacion
de niflos y nifias con el objeto libro,
existen obras literarias y no literarias
que en su contenido abordan o refieren
el libro, su definicion, caracteristicas,
elementos constitutivosy partes. Ellibro
como contenido puede ser abordado,
explicado o comprendido desde una
doble perspectiva: como recurso de
apoyo al desarrollo de la alfabetizacion
inicial y como recurso literario. Desde
los procesos de alfabetizacion inicial, el

Referencia intertextual

La intertextualidad evoca la relacion de
un texto con otro u otros textos, es una
relacion de copresencia entre dos o mas
textos. En obras de literatura infantil
actual es muy habitual encontrar
relaciones intertextuales, referencias
tanto verbales como visuales a textos
previos, muchas veces de caracter
clasico, como son los cuentos de hadas.
Ej.: En el bosque (Anthony Browne).

conocimientodeloimpresosupone una
comprension por parte de los lectores
iniciales de conceptos relacionados
con el material impreso, tales como
la portada de un libro, las paginas, los
titulos, las ilustraciones y las palabras,
pero también los sujetos que participan
en su construccion, fundamentalmente
los autores e ilustradores. Ejemplo:
El libro sobre los libros del conejo
Mateo (Frances Watts y David Legge).
Cuando la referencia a un libro es

Secuencia narrativa convencional

Narraciones que siguen un esquema de
progresion lineal y secuencial. En los
libros para niflos mas pequefos, suele
existir la estructura ternaria (inicio,
accién y resolucién). Esta estructura es
prototipica de la literatura infantil y de
la tradicion oral. Ejemplo: Perro verde
(Soledad Sebastian).

parte de una obra literaria, se utiliza el
concepto de metaficcion para explicitar
como la ficcion representa la ficcion,
por ejemplo, la presencia del autor en
la obra, la representacion de la pagina
o de la portada dentro de la obra. En
ambos casos, la presencia del libro en el
libro puede ser acotada refiriendo algin
elemento del texto, o generalizada,
transformandose en el tema o contenido
de la obra. Ejemplo: Las pinturas de
Willy (Anthony Browne).

Secuencia narrativa Repetitiva

Narraciones que usan la repeticién
de hechos o palabras como recurso
retorico. Existen tres manifestaciones
de esta estructura: por enumeracion
de elementos (ordenacién  de
elementos como lugares o personajes),
por encadenamiento (el final de
una oracion se repite al inicio de la
siguiente) y por estructuras binarias
(dialogo con preguntas y respuestas, o
repeticion de dos acciones). Ejemplo: El
nabo gigante (Aleksei Tolstoy y Niamh
Sharkey).



LENGUAJES O MODOS
SEMIOTICOS

RECURSOS DE LENGUAJE VERBAL

@ REFERENCIA A LO IMPRESO Y
METAFICCION

REFERENCIA INTERTEXTUAL

SECUENCIA NARRATIVA
CONVENCIONAL

RIMAS

ONOMATOPEYAS

®
®
@ SECUENCIA REPETITIVA
®
®
®

VOCABULARIO

Uso de rimas

La rima es un recurso fonico que
consiste en la repeticion de una
secuencia de fonemas o sonidos,
favoreciendo el caracter musical del
discursooral. Enelcasodela literatura,
si bien aparece con frecuencia en los
textos poéticos, suele usarse también
en narraciones para favorecer una
dimension ludica y de mayor atractivo
para los primeros lectores que, a
través de la rima se incorporan con
mas facilidad a la interpretacién del
texto. Ejemplo: Marild ;quién eres ta?
(Trinidad Castro y Fabiola Solano).

Ampliacién y profundidad del
vocabulario

Uso de onomatopeyas

La onomatopeya es un fenémeno vy
recurso del lenguaje verbal que consiste
en una correspondencia -relativa y no
total- entre la palabra y lo que esta
representa. En literatura se considera
una figura retérica. Su uso no se limita a
la poesiay en los textos para los lectores
iniciales suele cumplir una funcion
[Udica y favorecer que los nifios y nifias
se aproximen a un uso poético del
lenguaje. Ejemplo: Vamos a cazar un
oso (Michael Rosen y Helen Oxenbury).

El libro, como recurso de apoyo al desarrollo de la
alfabetizacion inicial, ofrece multiples oportunidades para
aprender palabras nuevas y ampliar el conocimiento del
mundo. Algunos autores hacen un especial énfasis en el uso
de un lenguaje rico y variado, pero en general, la mayoria de
los libros permiten ensefiar a los lectores iniciales palabras
nuevas de distintos niveles de complejidad, favoreciendo de
esta manera sus procesos de comprension oral. Por esto, no
damos un ejemplo de libro en particular; preferimos enfatizar
que la gran mayoria de los libros permiten una ampliacion
y profundizacion del vocabulario, y que este potencial debe
ser considerado por los educadores.
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¢QUE RECURSOS DEL
LENGUAJE VISUAL
SUELEN CARACTERIZAR
LOS LIBROS INFANTILES
0 cOMO SE LOS PUEDE
CATALOGAR?

LENGUAJES O MODOS
SEMIOTICOS

RECURSOS DE LENGUAJE VISUAL

FOTOS

IMAGENES REALISTAS,
OBJETIVAS O NATURALISTAS

IMAGENES GENERICAS-
EMPATICAS

®
®
®

IMAGENES DE EXTRANAMIENTO

Estas categorias han sido construidas para facilitar el reconocimiento de la diversidad de imagenes
que se utilizan en los libros para los primeros lectores. Son distinciones basadas en dos propuestas:

Durén (2005) y Painter, Martin y Unsworth (2012).

Se proponen 4 categorias que se sitlan entre dos polos: uno muy cercano al mundo, de casi reflejo
del mismo (fotografia), y uno muy distante, en el que la subjetividad del autor, pero también del
lector, cobran mas protagonismo (imagenes de extrafiamiento). Es importante sefialar que entre
los dos polos se da una continuidad y que no siempre es factible determinar de forma precisa e
indiscutible el tipo de representacion visual usada en una obra, més aun cuando estas combinan
diversas opciones que ofrece la visualidad para construir significados.

Fotos

Los libros incorporan fotografias para relacionar sus contenidos
con la realidad o situarlos en ella. Si bien las fotos tienen un
componente subjetivo propio del artista que esta detrés de
la obra, la relacién entre estas y el mundo es de cercania o
representatividad, los lectores reconocen lo representado de
manera mas o menos homogénea. Ejemplo: Pieles y mds
pieles (Cassie Mayer).

Imagenes genérico-empaticas

Imagenes que rescatan los elementos centrales de lo que
representan, no tienen detalles, sino que enfatizan mas bien la
cercania y empatia con los lectores, de alli que muchas veces
en los libros para nifios usen formas redondeadas y colores
calidos. Ejemplo: Sapo y la cancién del mirlo (Max Velthuijs).

Imagenes realistas, objetivas o naturalistas

Imagenes construidas con distintas técnicas que permiten
reconocer con facilidad el referente que evocan o construyen,
la relacién entre estas y el mundo es de cercania o
representatividad y permiten a los lectores reconocer lo
representado sin lugar a dudas. Son imagenes que buscan
“ilustrar” lo que comunican haciendo uso de los detalles
constituyéndose en reflejo de lo real. Ejemplo: Nifia bonita
(Ana Maria Machado y Rosana Faria).

Imagenes de extrafiamiento

Imégenes que no se apegan o acercan a la realidad, ni
buscan los detalles; méas bien dan cuenta de un estilo muy
particular, subjetivo, del autor. Estas imagenes provocan
en los lectores multiples interpretaciones, no son obvias y
requieren observacion. Ejemplo: La pequeria oruga glotona
(Eric Carle).



(EN QUE SOPORTES O
MEDIOS CIRCULAN LOS
LIBROS PARA NINOS?

MEDIOS O SOPORTES DE
PRODUCCION

. SOPORTE

(»  IMPRESO
(®) DIGITAL

Libro impreso

Libro elaborado de papel, su contenido ha sido impreso en las hojas
usando diversas técnicas. Es el libro mas habitual y, en la cultura
occidental, se lee de izquierda a derecha y de arriba abajo. Su
manipulacién y uso es convencional, de alli que se deba interiorizar
a los primeros lectores en este objeto cultural. Ejemplo: Pomelo y los
contrarios (Ramona Badescu y Benjamin Chaud).

Libro app o digital

Libro que circula y se lee en soporte tecnologico: computador, tablet,
teléfono. Puede ser tanto libro digitalizado, que refiere al paso de un
soporte de papel a uno digital, por ejemplo, una versién para tablet de
la clasica Caperucita Roja; como un libro propiamente digital (libro app),
que hace uso de las potencialidades propias del mundo digital, como
movimientos, sonidos, etc. Ejemplo: Es asi (Paloma Valdivia).
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¢DE QUE MATERIALES
SE PUEDEN ENCONTRAR
LIBROS PARA NINOS?

© MATERIAL

®

(»  CARTON

®
®

PAPEL

TELA

PLASTICO

Papel

Se define este material como “hoja delgada hecha con
pasta de fibras vegetales obtenidas de trapos, madera,
paja, etc., molidas, blanqueadas y desleidas en agua,
que se hace secar y endurecer por procedimientos
especiales” (RAE,2018). En el caso de los libros, la mayoria
se encuentra conformado con este material. Ejemplo:
Jacinto y Maria José (Dipacho).

Tela

Es sinonimo de tejido. Los libros de tela son utilizados
con nifios y niflas mas pequefos, pues aportan a la
potenciacion del tacto y son manipulables por un
lector que aun no tiene su motricidad fina totalmente
desarrollada. Ejemplo: Caminito a casa (Alejandra Oviedo).

Cartoén

Se utiliza el cartdon en los libros para bebés y primeros lectores
para facilitar su manipulacién segura por quienes se inician en
la practica de lectura: abrir un libro, pasar las paginas, cerrarlo.
Su encuadernacion suele ser muy resistente. Ejemplo: Perro
tiene sed (Satoshi Kitamura).

Plastico

Se utiliza el plastico en textos para primeros lectores para
familiarizarlos con el objeto libro. Este material no solo es

mas durable que el papel, sino que ademas se anticipa a la
posibilidad de que un bebe lo manipule con la boca. Son libros
lavablesy que se pueden utilizar al momento del bafio. Ejemplo:
El chapuzon de Elmer (David McKee).




E_QUE TAMARNQS Convencional
SUELEN TENER LOS si bien existen libros de diversos tamarios para
LIBROS PARA N|NOS7 los primeros lectores, se entenderd por tamafo

MEDIOS O SOPORTES DE
PRODUCCION

© TAMARO
(»)  CONVENCIONAL
(»  PEQUERNO

(»  GIGANTE

convencional aquel que tiene més de 10 centimetros
(superando con esto a los libros de formato pequerio
o minilibros) y menos de 30 que suele ser un tamafio
considerado gigante. No obstante, el tamafio del
libro también se vincula con el tamafio de las
representaciones visuales que contiene y el uso que
se le da al texto. Un libro de tamafio convencional
generalmente tiene un uso de lectura intima o grupo
pequefio, mientras que un libro pequefio es adecuado
solo para una lectura intima y uno gigante es propicio
para una lectura compartida en grupo grande.
Ejemplo: Choco encuentra una mama (Keiko Kasza).
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Libro pequefio

Libros de formato pequefio, que pueden caber en la
palma de la mano y que estan destinados a primeros
lectores (Banco del Libro, 2001). Ejemplo: Mi conejito
sofiado (Malika Doray).

Libro gigante

Conocidos también como big books, son libros de
formato grande, usados especialmente para lecturas
compartidas. Ejemplo: ¢Qué le pasa a mi cabello?
(Satoshi Kitamura).
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(QUE TIPO(S) DE
INTERACTIVIDAD
PROMUEVEN LOS LIBROS
INFANTILES?

MEDIOS O SOPORTES DE
PRODUCCION

: ELEMENTOS DE INTERACCION
(®) LIBRO CON SONIDOS

(®) LIBRO CON TEXTURAS

LIBRO CON SOLAPAS-
LENGUETAS-AGUJEROS

LIBRO CON
PICTOGRAMAS

@ LIBRO

TROQUELADO
(») LIBRO ACORDEON

(») LIBRO OBJETO

(») CONVENCIONAL

Cierto tipo de libros incorpora recursos de interaccion sensorial, de manera de
hacer mas lUdica la lectura que hace el adulto al nifio, o la manipulacién directa
del libro que hacen los primeros lectores. Estos libros son mas frecuentemente
destinados para bebés, pero también hay una oferta importante que apunta
a nifios mas grandes, lectores independientes. La siguiente categorizacion
no es exhaustiva de todos los tipos de libros que existen con alguna de estas
caracteristicas, pero pretende ilustrar los méas representativos.

Los libros interactivos priorizan la manipulacion por parte de los primeros
lectores, el goce sensorial que provoca la interaccién con materiales, elementos
o partes del libro, y no necesariamente apuntan a una experiencia estética
vinculada a la literatura. A continuacion, se proponen algunos tipos de libros
interactivos con ejemplos cuando los hay en el mercado nacional.

Libro con sonido Libro con texturas

Son aquellos libros que brindan
multiples sensaciones tactiles, es
decir, se incorporan distintos tejidos
0 materiales para tocar. Se utiliza de
manera frecuente con niflos pequefios
para conocer los distintos tipos de
texturas y las sensaciones que estas
provocan. Ejemplo: Mis animales
suavecitos (Xavier Deneux).

Son libros que incorporan sonidos que
acompafan la narracion o las imagenes,
pudiendo ser tanto onomatopeyas de
animales, como mdusica o palabras.
Ejemplo: Libro con sonidos de Lamaze
(Learning Curve Brands, 2009).

Libro con solapas

Son libros que presentan solapas
que se abren y permiten una mayor
interaccion del lector con el libro.
Generalmente presentan una imagen
complementaria bajo la solapa,
creando suspenso y atraccion en los
lectores. Ejemplo: El libro sobre los
libros del conejo Mateo (Frances
Watts y David Legge).



MEDIOS O SOPORTES DE
PRODUCCION

: ELEMENTOS DE INTERACCION
(») LIBRO CON SONIDOS

(») LIBRO CON TEXTURAS

LIBRO CON SOLAPAS-
LENGUETAS-AGUJEROS

LIBRO CON
PICTOGRAMAS

@ LIBRO

TROQUELADO
(®) LIBRO ACORDEON

(® LIBRO OBJETO

(®) CONVENCIONAL

Libro con lenglietas

Son libros que utilizan las lengletas
para proveer al lector una interaccién y
juego con las paginas. Presentan tiras o
lenglietas de papel que pueden tirarse,
deslizarse o levantarse, y que revelan
otra imagen o texto oculto. Otorga
mas vida al personaje o elementos del
texto, pudiendo cambiar su postura, sus
acciones, etc. Ejemplo: Oso pardo, oso
pardo, ;qué ves ahi? (Bill Martin Jry
Eric Carle).

Libro con agujeros

Son libros hechos de cartén que
incorporan agujeros en sus paginas,
invitando al lector a meter sus dedos
para acompafar la lectura con el
movimiento. Ejemplo: Adivina quién
soy (Taro Gomi).

Libro con pictogramas

Son aquellos libros que, en el texto
escrito, reemplazan palabras claves con
dibujos, de manera que el lector pueda
adivinar la palabra y darle sentido a la
oracion. Estan pensados especialmente
para que los primeros lectores puedan
disfrutar del complemento entre
decodificacion y lectura de imagenes.
Ejemplo: Habia una vez una llave
(Graciela Montes e Isol).

Libro troquelado o pop up

Son libros tridimensionales que se
despliegan al abrirse sus paginas,
emergiendo un objeto, personaje o
paisaje en tres dimensiones. El papel
toma forma y movimiento. Ejemplo: El
monstruo de los colores (Anna Llenas).

Libro acordedn

Es aquel libro que su estructura fisica o
forma se asemeja a la de un acordedn,
por lo que no tiene paginas cortadas
sino unidas como en un acordedn que
se dobla y estira. Ejemplo: La Bella
Durmiente (Soon-Bong Heo y Seung-
Kyoung Noh, adaptacion).

Libro objeto

Son libros que funcionan como juguetes,
es decir, son objetos manipulables, se
pueden usar como teatrinos, para armar,
manipular sus partes, etc. Ejemplo:
Nocturno. Recetario de Suefos (Isol).

Libro convencional

Serefiereallibroclasico,quenoincorpora
ninguno de los elementos mencionados
en las categorfas previas. Ejemplo: La
familia Numerozzi (Fernando Krahn).
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Existe una creciente produccion de literatura infantil para lectores iniciales, no
solo se crean nuevas obras sino que se reeditan las ya existentes y se versionan
clasicos para nifos y nifias. En este panorama, proponemos un repertorio de
mas de 70 obras, tanto literarias como no literarias, que han sido analizadas
en funcion de los conceptos de ambito de uso, género, recursos del lenguaje,
tipo de ilustraciones, soporte, tamario, material y recursos de interaccion. En
algunos casos, las obras cuentan con versiones de distinto tamafio y material,
para evitar confusiones, se optd por analizar la version que es mas comun en
bibliotecas y librerias, lo que no implica que se encuentren otras.

En las siguientes paginas se presentan las obras analizadas para favorecer una
primera aproximacion a ellas. Posteriormente, en el capitulo 5, se propondran
resefias con sus respectivas proyecciones pedagogicas.

Las obras propuestas constituyen solo una parte, limitada por cierto, de la
literaturainfantily librosdestinados a los lectoresiniciales que hoy encontramos
en bibliotecas y librerias en nuestro pais. Para seleccionar este corpus se
consideraron varios criterios ademas de las caracteristicas especificas de cada
obra; por ejemplo:

« Obras recomendadas por instituciones de fomento lector a nivel nacional:
Fundacién Habia una vez, Biblioteca Escolar Futuro, Fundacion la Fuente.

« Obras entregadas por politicas publicas vinculadas al libro y la lectura:
Plan Nacional de Lectura y seleccion de las Bibliotecas Escolares CRA.

« Disponibilidad de las obras en el mercado nacional, para asegurar el
acceso.

« Uso de estas obras en los cursos de la carrera de Pedagogia en Educacion
Parvularia de la Universidad Catdlica.

Intencionalmente, no hemos hecho distinciones relativas a rangos etarios, o a los
niveles de educacién parvularia, a fin de mostrar que no existe un claro criterio
que determine edades a las que se adecuan los libros infantiles. Es el mediador
quien, através de la forma de presentar la obra, énfasis en la lectura, seleccién de
paginas, entre otras, adapta y atrae la atencion de los nifios a los libros.
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Titulo : : Género Recursos del lenguaje Ilustraciones ESoporteE Tamafio EMaterialE

uso

: Interaccion

i+ Secuencia narrativa
: convencional
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9 Perro verde i Literario i Libro album convencional i De extrafiamiento i Impreso | Convencional | Cartdn P
: : H .. H : : : recursos
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Titulo i
: Interaccion

: Ambito de

uso

i Poesiasy canciones i« Uso de rimas i Empatica,

P . : . : , No posee

11 Un abrazo i Literario . : . . : L. Impreso i Convencional i Cartén P
: ilustradas i+ Secuencia repetitiva : Genérica : : recursos
i : e sl i Secuencia narrativa Empatica : : No posee

12 Laola i Literario i palabrasolibrode . : p, 7 Impreso i Convencional i Papel P
: : o i convencional i Genérica : : recursos

: imagenes : : :

Mis animales L o i« Ampliaciony profundidad del Empatica : . : , Si posee

13 . i No literario : Conceptos H pliacion y profundi H p, 19 Impreso i Convencional i Cartén 'P
suavecitos : : i vocabulario H Genérica : : recursos
: : SSELENCIR NEEDYE Realista, objetiva 5 5 No posee

14 Nifa bonita i Literario ¢ Libroilustrado i convencional H » OD) i Impreso i Convencional i Papel P
; : : . . naturalista : : recursos

i+ Secuencia repetitiva : :

Sapoylacanciéndel | ) ) , Secuencia narrativa Empatica 5 ) No posee

15 .p y i Literario Libro album : ) : p/ 7 Impreso i Convencional : Papel P
mirlo : g { convencional { Genérica 5 5 recursos
, P i L !+ Secuencia narrativa Empatica 5 . i . % Noposee

16 Elchapuzénde Elmer: Literario : Libro album : . : p, Y Impreso i Convencional : Plastico : P
: : convencional : Genérica : : i recursos
.. _ P o L . Secuencia narrativa Empética P L , No posee

17 Elconejitosoiado : Literario : Libro album : . : p, ) Impreso i Libro pequefio i Cartén P
: : convencional : Genérica ; ; recursos
;Qué le pasa a mi ) . . , Secuencia narrativa L ) ) , Si posee

18 Q P i Literario Libro album : . I W i Deextrafiamiento i Impreso : Librogigante : Cartén : 'P
cabello? convencional recursos
- i . 1 Ampliaciony profundidad del Empatica : ) : , No posee

19 Lafamilia i No literario i Conceptos : P nyp : patica, Impreso i Convencional i Cartén P
: : : vocabulario H Genérica g g recursos
, . e i Folclor poético . . : L 10 . . No posee

20 Yo tenia 10 perritos : Literario : . P Secuencia repetitiva i De extrafiamiento i Impreso : Libro pequefio i Carton P
: : ilustrado ; : : : : recursos
L o . . : Empética 3 0 o , No posee

21 Vamosacazarunoso ;@ Literario : Libroilustrado i« Usodeonomatopeya patica, Impreso i Libro pequefio i Cartén P
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Género
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: Recursos de

: Interaccion
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: : vocabulario 5 : :
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31 Cosas que pasan Literario Libro ilustrado Secuencia narrativa i De extrafiamiento { Impreso i Convencional i Papel recirsos

convencional
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; ] contenido Ampliacion y profundidad del Genérica : : recursos
Mateo 3 : .
vocabulario
Referencia a lo impreso
Secuencia narrativa H : : : No Dosee
38 Ramédn Preocupén Literario Libro album convencional i Deextrafiamiento i Impreso i Convencional i Papel recirsos
Ampliaciény profundidad del : : :
vocabulario
39 LaBella Durmiente Literario Libro ilustrado Referencia a lo impreso Empe?tfca, Impreso Libro gigante Papel SI posee
Genérica recursos
Poesiasy canciones o LEsEeenemEieey: Empatica : : No posee
40 Arrullo Literario i asy i+ Secuencia repetitiva PEISE Impreso i Convencional i Cartén P
ilustradas Genérica : : recursos

Uso de rimas




Titulo

: Ambito de

uso

Género

Recursos del lenguaje

llustraciones

Soporte

Tamaiio Material

: Recursos de

: Interaccion

. o L Secuencia narrativa : L i : . © No posee
41 Zoo Literario : Libro album . i De extrafiamiento : Impreso i Convencional : Papel : P
: convencional i : : ; i recursos
. . . . i Poesfasy canciones , . : . ! No posee
42  El brujito de Gulubu Literario i sy = Uso de rimas i De extrafiamiento i Impreso i Convencional i Papel ‘i P
: ilustradas i : s g i recursos
: {  Narracién sin . . o
o . o : H Secuencia narrativa Empatica, 5 . 5 i No posee
43 Elnifioyelaeroplano : Literario : palabrasolibrode : : . Impreso i Convencional i Papel
: : S = convencional Genérica : s i recursos
3 g imagenes : :
Marila ;quién eres secuencia narrativa : E : No posee
44 ¢ i Literario i  Libroalbum convencional i De extranamiento i Impreso | Convencional i Papel P
tu? E 3 : : : : : i recursos
: : Uso de rimas : 5
Secuencia narrativa : : : No bosee
45  Frederick i Literario {  Libroalbum convencional i De extrafiamiento i Impreso i Convencional { Papel ‘i recErsos
Uso de rimas : ‘ :
El misterioso caso | . o 0 Secuencia narrativa Empatica, : . . No posee
46 i Literario Libro album . pat Impreso i Convencional : Papel : P
del oso : : convencional Genérica : : i recursos
- = P e & o  Realista, objetiva, } : : : No posee
47  Willy el sohador i Literario ¢  Libroalbum Referencia intertextual : °l i Impreso i Convencional i Papel P
: : naturalista : : i recursos
Uso de rimas : . . Si posee
48 Esasi i Literario i Libro album Secuencia narrativa i Deextrafiamiento i Impreso i Convencional i Papel recpursos
: : convencional f : :
) . o _ . L g § : i No posee
49 Nadarin i Literario Libro album Secuencia repetitiva i Deextranamiento ; Impreso i Convencional ; Papel ecUreos
No dejes que la : : Secuencia narrativa : L : : :
. ) : . . Empatica, : . : No posee
50 paloma conduzca el Literario Libro album convencional L Impreso i Convencional i Papel
Genérica = = recursos

autobus

Uso de onomatopeya




: Ambito de

: Recursos de

Titulo Género Recursos del lenguaje llustraciones Soporte Tamafio  : Material : P
uso : : Interaccion
., ) . L ) . : . : : ) No posee
51 ¢Quién es Juan? Literario Libro ilustrado «  Secuencia repetitiva i De extrafiamiento : Impreso : Convencional : Papel eCUrSOs
. ! . : , i i Empati : . : N
52 Eldiade Manuel Literario Libro album Secuenc_la narrativa mp@tfca, Impreso i Convencional i Papel O posee
convencional Genérica ; 5 recursos
A . i Poes i i f L E : : : No posee
53 Elbaile diminuto Literarip i 0C>19%Y Canciones ; Uso der|.mas " i De extrafiamiento : Impreso i Convencional : Papel P
ilustradas «  Secuencia repetitiva : : : : recursos
i i ) ) Poesi i Ampliacié fundi i . : : ) : N
54 Elinterior de los Literario | FO@slasy canciones : mpllaaoh y profundidad del SIS |orcso : Convencional | Fapel 0 posee
colores ilustradas vocabulario H : : ; recursos
i : . : . . i i ati : . : No posee
55 La reina de los Literario Libro album Secuenqa narrativa Empzjltfca, Impreso i Convencional i Papel P
colores convencional Genérica : : recursos
. . . , . i i Empati : . : No posee
56 Elpatoy la muerte Literario Libro album Secuenqa narrativa mpgtfca, Impreso i Convencional : Papel P
convencional Genérica : : recursos
«  Secuencia narrativa : ‘
. . : , i i Reali jetiva, i : : : No posee
57 Enelbosque Literario Libro album convenu‘on.al : eallsta,objetlva, ¢ Impreso i Convencional i Papel P
«  Referencia intertextual naturalista : : recursos
+  Referencia aloimpreso
«  Secuencia repetitiva
. . ' , +  Usoderimas Empatica : . : No posee
58 Beso, beso Literario Libro album e : patica, Impreso i Convencional i Papel P
«  Ampliaciény profundidad del Genérica - - recursos
vocabulario
+  Secuencia narrativa
: convencional : : : : No posee
59 Perdidoy encontrado : Literario Libro album «  Ampliaciony profundidad del i Deextrafamiento { Impreso i Convencional | Papel recirsos

vocabulario
Referencia a lo impreso




Titulo

: Ambito de :

uso

Género

Recursos del lenguaje

Ampliacion y profundidad del

Ilustraciones

Soporte

Tamafio Material

: Recursos de

: Interaccién

60 La tortilla corredora Literario Libro ilustrado vocabulario De extrafiamiento Impreso Convencional Papel ,\rl(gcicr)sssse
Secuencia repetitiva ' : ' :
: Narracion sin H Secuencia narrativa Empatica : : No posee
61 Lasorpresa Literario i palabraso librode : patica, Impreso i Convencional i Papel P
: s H convencional Genérica : : recursos
imagenes
Secuencia repetitiva -~
62 Cuar.1do el elefante Literario Libro album Ampliacion y profundidad del Empgt!ca, Impreso i Convencional i Papel No posee
camina . Genérica recursos
vocabulario
Secuencia repetitiva Empatica No Dosee
63 Midiade suerte Literario Libro album Ampliacion y profundidad del patica, Impreso i Convencional i Papel P
: Genérica : : recursos
vocabulario
Secuencia repetitiva Empatica NG DoSee
64 No terias Pepe Literario Libro album Ampliacion y profundidad del patica, Impreso i Convencional i Papel P
) Genérica recursos
vocabulario
Secuencia narrativa
. . ) : , i Empati : . : N
65 Laotraorilla Literario Libro album conve.nc.pnal . mpgt!ca, Impreso i Convencional : Papel O posee
Ampliacion y profundidad del Genérica : : recursos
vocabulario
Referencia a lo impreso : : : : No DoSee
66 Devueltaacasa Literario Libro album Ampliacion y profundidad del i Deextrafiamiento i Impreso i Convencional i Papel recE <o
vocabulario : : ' '
Choco encuentra una secuencia repetitiva Empatica : : No posee
67 ! i Literario Libro album Ampliacion y profundidad del patica, Impreso { Convencional | Papel P
mama . Genérica : : recursos
vocabulario
: Secuencia repetitiva Empatica : : No Dosee
68 Lasorpresade Nandi : Literario Libro album Ampliacion y profundidad del patica, Impreso i Convencional i Papel P
: . Genérica : : recursos
vocabulario
69 Lafamilia Numerozzi i Literario Libro album Secuenqa narrativa | De extraflamiento Impreso : Convencional i Papel No posee
: convencional : : : : recursos




Titulo

: Ambito de

Género Recursos del lenguaje llustraciones Soporte

uso

Tamafio : Material

: Recursos de

: Interaccion

L i . . . , . " : L : : . : N
70 os.cocodrllos Literario Libro album Secuencia repetitiva i De extrafiamiento i Impreso : Convencional ;| Papel O posee
copiones : : ; : recursos
La historia del
7, espacio. Mi primer  No literario | Desarroll_o de Ampllaaoh y profundidad del Emp@tfca, IFsrese | Convencional Pael No posee
libro sobre el ; i contenido vocabulario Genérica : : recursos
universo
VO ) _ i Desarrollo de Ampliacién y profundidad del : L : : ) : No posee
72 volcanes para los : No literario : ) . i De extrafiamiento i Impreso i Convencional ;| Papel
, . 3 : contenido vocabulario : : : : recursos
mas curiosos -
73 .Cle.naa para pasar el No literario Desarroll'o de Amphauon Pkt De extranamiento Impreso Convencional Papel No posee
invierno : : contenido vocabulario : : : : recursos
72 Como funcionan las Noliemis Desarroll.o de Amphaoo.n y profundidad del Empe}atfca, Impreso b sigante Papel Siposee
cosas : : contenido vocabulario Genérica : : recursos
75 Gente  No literario | Desarroll.o de Ampllauoh y profundidad del Empaﬁca, Iisress L Libro Sz Papel No posee
: : contenido vocabulario Genérica : : recursos
76 Dientes : No literario Desarroll.o de Ampl|aC|ohyprofund|dad del Empaﬁca, Impreso . Convencional : Papel No posee
; g contenido vocabulario Genérica ; ; recursos
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/ CRITERIOS PEDAGOGICOS PARA
LA SELECCION DE OBRAS

-----------------------------------------------------------------------------------------------
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1.

LECTU RA PARA Todos los libros, sean de géneros discursivos literarios o no literarios, pueden

FAVORECE R promover el desarrollo de la imaginacion, el goce estético y el gusto y motivacion
por la lectura. Sin embargo, cuando el objetivo de una experiencia de aprendizaje

HABI LI DADES DEL es estimular una habilidad especifica del lenguaje oral, es importante considerar

que no todos libros sirven de la misma manera para el proposito. La seleccion del
LENGUAJ E texto que hace el educador es esencial para lograr el objetivo que se busca.

A continuacién, se muestra un cuadro que define las principales habilidades a la
base del desarrollo del lenguaje oral. Todas igual de importantes de promover
desde los nivelessalacuna atransicién. Los tipos de libro sugeridos para estimular
cada habilidad, se desprenden de las definiciones asociadas a los libros como
herramienta cultural y como objeto material, vistas en el capitulo 2 de esta Guia.




41

HABILIDAD DE LENGUAJE

DEFINICION

SUGERENCIAS

CONCIENCIA
FONOLOGICA

VOCABULARIO

Corresponde a la habilidad de detectar, manipular
y analizar las unidades del lenguaje (fonemas,
silabas, palabras), independiente del significado de
la unidad analizada.

Se evidencia, por ejemplo, en la repeticion de
sonidos (aliteraciéon); o de unidades comunes de
rimas. En la realizacion de sintesis y analisis silabico
o fonémico para formar palabras; en la capacidad
de eliminar uno o mas sonidos de una palabra.
En poder contar silabas o fonemas en palabras;
invertir o sustituir fonemas o silabas en palabras.
La conciencia fonolégica requiere de ensefianza
explicita y sistematica.

Corresponde a la habilidad de comprender y usar
adecuadamente palabras en un contexto. Los
autores Beck, McKeown y Kucan (2002) proponen la
siguiente distincion:

Palabras de nivel 1: aquellas palabras de uso
frecuente, que no son de uso académico, ni de un
ambito disciplinar especifico. Por ejemplo, comer,
o zapato. No requieren ensefianza explicita.

Palabras de nivel 2: aquellas palabras que son de
uso menos frecuente en el lenguaje oral y de mayor
uso en la literatura y el aprendizaje de la lengua
formal. Permiten comprender textos literarios y no
literarios. Suelen ser una manera mas sofisticada
de decir una palabra de nivel 1. Por ejemplo:
abarrotado (nivel 1: lleno); atrapar (nivel 1: agarrar),
escabullirse (nivel 1: irse en silencio). Requieren de
ensefianza explicita.

Poemas, rimas o canciones
Libros de folclor poético
Libros con onomatopeyas

Secuencias narrativas repetitivas

Secuencias narrativas convencionales
Libros de desarrollo de contenidos

Libros de conceptos
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HABILIDAD DE LENGUAJE

DEFINICION

SUGERENCIAS

VOCABULARIO DISCIPLINAR
Y CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

Cl

CONOCIMIENTO
DE LO IMPRESO

El vocabulario disciplinar corresponde a aquellas
palabras que forman parte del lenguaje técnico
de una disciplina (ej. geografia, astronomia), por
ejemplo peninsula o galaxia. Son referidas como
palabras de nivel 3.

Por otra parte, la construccion de conocimiento
implica conocer fendmenos causales,
descripciones, justificaciones, argumentaciones
integrando  conocimientos  previos y el
conocimiento del mundo.

Corresponde a la habilidad de reconocer
convenciones del texto escrito (lectura de
izquierda a derechay desde arriba abajo; como se
manipula un libro; diferencia entre texto escrito e
ilustraciones, entre letras y otros signos graficos)
y conceptos asociados al libro, como portada-
contratapa, autor, ilustracion, texto.

Secuencias narrativas convencionales
Libros de desarrollo de contenidos
Libros de conceptos

Libros de escenas

Todo tipo de libros
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HABILIDAD DE LENGUAJE

DEFINICION

SUGERENCIAS

COMPRENSION ORAL

DISCURSO NARRATIVO

Consiste en poder crear una representacion mental
coherente de un discurso escuchado.

Por ejemplo, a partir de una narracion, comprender
que los eventos, las acciones, los problemas, los
pensamientos y los sentimientos de los personajes
estan conectados entre si.

Por ejemplo, en relacién a un contenido disciplinar,
comprender antecedentes y sus consecuencias
(causa-efecto), hechos, ideas principales, detalles,
entre otros.

Corresponde a la habilidad para comprender vy
producir discursos imaginarios o reales de algo
ocurrido en el pasado.

Para el desarrollo de esta habilidad es clave la
comprension de episodios orientados a objetivos
y de secuencias causales y lineales (estructura
terciaria o quinaria). Asimismo, la comprensién de
los elementos que estructuran la historia: contexto,
personaje principal, otros personajes, conflicto,
acciones, solucion del conflicto.

Secuencias narrativas convencionales
Narraciones sin palabras
Libros album
Libros de desarrollo de contenidos
Libros de conceptos
Libros de escenas

Relatos kamishibai

Secuencias narrativas convencionales
Secuencias narrativas repetitivas
Narraciones sin palabras
Libros de desarrollo de contenidos
Libros de conceptos
Libros de escenas
Relatos kamishibai

Libros album
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2.

LECTURA PARA
PROFUNDIZAR
EN AMBITOS DE
EXPERIENCIAS
PARA EL
APRENDIZAJE

Las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia
(MINEDUC, 2018) distinguen tres ambitos de experiencias
para el aprendizaje, definidos como campos curriculares:
Desarrollo personal y social, Comunicacion integral
e Interaccion y comprension del entorno. Dentro de
cada ambito es posible identificar ciertos nucleos de
aprendizaje -o focos- y los respectivos Objetivos de
Aprendizaje (OA) que se articulan en torno a cada uno de
estos nucleos. Todo esto, para guiar la planificacion de
las experiencias de aprendizaje que se llevan a cabo en
el aula.

Los OA son referentes que operacionalizan las habilidades,
conocimientos y actitudes posibles de favorecer en los
niveles de sala cuna, medio y transicion. Entendiendo los
textos destinados a lainfancia como recursos pedagogicos
dentro del aula, uno de los objetivos de este documento
es demostrar que estos pueden ser leidos en mas de una
ocasion, con distintos propoésitos pedagogicos y que, por
lo tanto, pueden estar al servicio de distintos OA y ambitos
en forma simultanea.

Por otro lado, esta guia considera las Bases Curriculares
como un documento en permanente cambio y evolucion,
consistente con los aportes que peridédicamente esta
haciendo la investigacién al nivel de educacién parvularia.
De esta manera, no queremos limitar el uso de la guia-o la
eleccion de un libro- a la seleccion de un OA determinado,
por ejemplo, del ambito de Comunicacion integral, sino
mas bien, mostrar la amplia gama de posibilidades
que ofrecen los libros para planificar experiencias de
aprendizaje integradas que puedan estar al servicio de
mas de un OAy, también, al servicio de mas de un dmbito
simultdneamente.

A continuacion, se presenta, a modo de recordatorio, la
tabla con los actuales ambitos de experiencia y nucleos
de aprendizaje (MINEDUC, 2018). Esta tabla cobra mayor
importancia en el capitulo 5, donde junto a la resefia de
cada titulo, se sugieren las habilidades del lenguaje verbal
posibles de trabajar y los nucleos de experiencia posibles
de abarcar con cada libro del repertorio.




AMBITO

NUCLEO

AMBITO PERSONAL Y SOCIAL

AMBITO DE COMUNICACION
INTEGRAL

AMBITO DE INTERACCION
Y COMPRENSION DEL
ENTORNO

Identidad y autonomia
Convivenciay ciudadania

Corporalidad y movimiento

Lenguaje verbal

Lenguajes artisticos

Exploracién del entorno natural
Comprensioén del entorno sociocultural

Pensamiento matematico
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La pequeiia
_ oruga glotona
Eric Carle

L Duerme
% NEGRITO

- Fikmas, il i

LA PEQUENA ORUGA GLOTONA

Eric Carle
Kokinos

. Libro album que narra sobre una

oruga que cada cada dia delasemana
come diferentes alimentos, hasta que
de tanto comer, le da un terrible dolor
de estbmago.

DUERME NEGRITO

Atahualpa Yupanqui, version de
Paloma Valdivia

.. Fondo de Cultura Econdmica

Libro ilustrado a partir de una
cancién de cuna tradicional sobre
una madre que trabaja en el campo
y su hijo se debe dormir para que ella
pueda trabajar.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

@ VOCABULARIO

VOCABULARIO DISCIPLINARY
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
COMPRENSION ORAL

DISCURSO NARRATIVO

ONONONO,

HABILIDADES DEL LENGUAJE

@ CONCIENCIA FONOLOGICA

(» VOCABULARIO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO

@ LENGUAJE VERBAL

@ EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL
@ PENSAMIENTO MATEMATICO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
(®) CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
(® LENGUAJE VERBAL

COMPRENSION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL



12.3.

stuantos ves?

1,2,3, ;CUANTOS VES?

Ana Maria Pavez y Constanza Recart
Amanuta

. Libro album que utiliza animales

chilenos y sus habitat como recurso
para contar hasta 10.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

@ VOCABULARIO

VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

49 N

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

®) LENGUAJE VERBAL
(® EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL
@) PENSAMIENTO MATEMATICO

TIENE 5ED
SATOSHI KITAMURA

PERRO TIENE SED

Satoshi Kitamura
Fondo de Cultura Econémica

Libro album sobre un perro quetiene sed
y que busca agua en diferentes lugares
para poder satisfacer su necesidad.

HABILIDADES DEL LENGUAJE
@ VOCABULARIO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

(» COMPRENSION ORAL

(®» DISCURSO NARRATIVO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

(%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
%) LENGUAJE VERBAL
@ EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

COMPRENSION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

@ PENSAMIENTO MATEMATICO
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......................................................... .
EL NABO GIGANTE HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Aleksei Tolstoy y Niamh Sharkey (® CONCIENCIA FONOLOGICA ® CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
Barefoot Books (® VOCABULARIO % LENGUAJE VERBAL

EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL
. , L (» CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO ® )
Libro album que narra la historia (%) PENSAMIENTO MATEMATICO

de una pareja de campesinos y las (®) COMPRENSION ORAL
dificultades que enfrentan para

cosechar un nabo gigante que ha
crecido en su huerta.

@ DISCURSO NARRATIVO

JACINTO Y MARIA JOSE HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE

Diego Francisco “Dipacho” Sanchez (®» CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO (% LENGUAJE VERBAL

Fondo de Cultura Econémica VOCABULARIO DISCIPLINAR Y ® COMPRENSION DEL ENTORNO
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO SOCIOCULTURAL

Narracién sin palabras que ilustra (®) COMPRENSION ORAL

a dos amigos que disfrutan de

acompanarse y de realizar distintas
actividades de la vida diaria, juntos
en medio de la selva.
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Anlmales 5 ANIMALES AL NATURAL 5 HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE

‘ na Ural Teruyuki Komiya, Tamaki Ozaki, (®) VOCABULARIO @) LENGUAJE VERBAL
" Akio Kashiwara y Masae Takaoka VOCABULARIO DISCIPLINAR Y @) EXPLORACION DEL MUNDO NATURAL
—~ - :  Fondo de Cultura Economica CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

s it
.........

Libro de desarrollo de contenido que (® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

muestra fotos de cachorros en tamarfio (» COMPRENSION ORAL
real, ademas de datos relevantes de

los mismos.

COCODRILO HABILIDADES DEL LENGUAJE ~ NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Antonio Rubio y Oscar Villdn (» CONCIENCIA FONOLOGICA () PEDHERAIEBEAGEE
Kalandraka

(» VOCABULARIO

Libro ilustrado que narra en verso las (® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
situaciones que enfrenta un cocodrilo

al encontrarse con elementos de
distitos colores.
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......................................................... .
. PERRO VERDE HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
PC]T“ _ Soledad Sebatidn .
(® VOCABULARIO (%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA

iy .
V {_‘[‘(IC . Hroresur (%) LENGUAJE VERBAL
= Libro album que ilustra un perro
verde que quiere salir a jugar, pero (» COMPRENSION ORAL
AV, - - debe esperar las rutinas de la manana

: \- antes deir al parque.

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

@ DISCURSO NARRATIVO

POMELO Y LOS CONTRARIOS HABILIDADES DEL LENGUAJE ~ NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Ramona Badescu y Benjamin Chaud () VOCABULARIO (%) LENGUAJE VERBAL
Kokinos %) PENSAMIENTO MATEMATICO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

Libroilustrado, parte de una serie, que
ensefia sobre conceptos opuestos.
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UN ABRAZO HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE

lé&%ﬁ.«(@

Maria Baranda

Maria Baranda
Ediciones El Naranjo

@ VOCABULARIO @ IDENTIDAD Y AUTONOMIA

(» CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO @ LENGUAJE VERBAL
= Este poema ilustrado narra sobre )
una nifia que se da cuenta que ante (®) COMPRENSION ORAL
distintas situaciones del dia a dia, lo
mejor es siempre un abrazo.

LA OLA HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
- y 0}4}! Suzy Lee (® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO @) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
- Barbara Fiore Editora (® COMPRENSION ORAL ® LENGUAJE VERBAL

o . & EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL
Narracion sin palabras que ilustra (® DISCURSO NARRATIVO

una nifa jugando con una ola en un
dia de playa.




MIS ANIMALES SUAVECITOS HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Xavier Deneux (» VOCABULARIO @ CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
' i Océano Travesia
; _.ﬂ'?,ﬂ'fﬂales - (® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO @ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
HAdVEE LIS -
Libro interactivo en blanco y negro, (®) COMPRENSION ORAL @ LENGUAJE VERBAL
con textura; que ensefia el nombre de @ LENGUAJES ARTISTICOS
algunos animales.
@& EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

o i

NINA BONITA HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE

Ana Maria Machado IDENTIDAD Y AUTONOMIA

Ekaré

VOCABULARIO

CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO CONVIVENCIA Y CIUDADANIA

Libro 4lbum que narra sobre como lo COMPRENSION ORAL HAEUALE S e

hizo la nifa para sertan negritay bonita. COMPRENSION DEL ENTORNO

SOCIOCULTURAL

DISCURSO NARRATIVO

®» ® ® ®

Fons ety Furmn

ORONORORO)

CONCIENCIA FONOLOGICA



SAPO Y LA CANCION DEL MIRLO

Max Velthuijs
Ekaré

Libro album, parte de una serie, que
trata el tema de la muertey el ciclo de
la vida.

EL CHAPUZON DE ELMER

David MacKee
Fondo de Cultura Econdémica

Libro album, parte de una serie,
que muestra a Elmer, el elefante,
disfrutando del agua en distintas
situaciones.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(®) VOCABULARIO
(» CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
(» COMPRENSION ORAL

(® DISCURSO NARRATIVO

HABILIDADES DEL LENGUAJE

() CONCIENCIA FONOLOGICA
(» VOCABULARIO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
% LENGUAJE VERBAL
® EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
@ LENGUAJE VERBAL
@ EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

551N
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bl ﬂiupi
El conejice sonado ﬁ

EL CONEJITO SONADO

Malika Doray
Fondo de Cultura Econémica

Libro album en tamafo pequefio que
cuenta la historia de mama y papa
conejo que esperan el nacimiento de
su hijo Joseé.

{QUE LE PASA A MI CABELLO?

Satoshi Kitamura
Fondo de Cultura Econémica

Libro &lbum en tamafio gigante que
narra los problemas que tiene Leonel,
el leon, para arreglar su cabello antes
deirauna fiesta.

HABILIDADES DEL LENGUAJE
(®) VOCABULARIO
(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

(» COMPRENSION ORAL

@ DISCURSO NARRATIVO

HABILIDADES DEL LENGUAJE

VOCABULARIO
CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
COMPRENSION ORAL

DISCURSO NARRATIVO

ORONONORO)

CONCIENCIA FONOLOGICA

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
@ LENGUAJE VERBAL
@ EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ IDENTIDAD Y AUTONOMIA

@ CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO

@ LENGUAJE VERBAL

@ EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL



Helen Oxen oy

LA FAMILIA

Helen Oxenbury
Editorial Juventud

Libro de escenas que ensefia sobre
diferentes acciones que realizan
distintos miembros de la familia.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

@ VOCABULARIO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
% LENGUAJE VERBAL

@ COMPRENSION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

57N

ya Tenin e PeRriTed

Fiadoma Vaddeda y Cafles Bulleatencn

reve

By

(S &=
oM

YO TENIA 10 PERRITOS

Versiéon Paloma Valdivia y Carles
Ballesteros

“ Amanuta

Libro de folclor poético que ilustra la
cancion tradicional.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(® CONCIENCIA FONOLOGICA
(®» VOCABULARIO
(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

(» COMPRENSION ORAL

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
@ LENGUAJE VERBAL
@ PENSAMIENTO MATEMATICO
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......................................................... .
Vamos a Cazar un Oso VAMOS A CAZAR UN 0SO HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Michael Rosin § _ Holew Ozenbury Michael Rosen y Helen Oxenbury (® CONCIENCIA FONOLOGICA (%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
8 Ekare (®) VOCABULARIO (%) CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
» y “ Libro ilustraq.o quenarralasaventuras (® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO ® LENGUAJE VERBAL
| & de una familia que sale a cazar un ) & EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL
r?\ oso vy deben enfrentar diversas (®) COMPRENSION ORAL @ PENSAMIENTO MATEMATICO
'kfl‘ ; i situacionesantesdellegar a la cueva. (® DISCURSO NARRATIVO
A&l L

ADIVINA QUIEN SOY HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Taro Gomi (®) CONCIENCIA FONOLOGICA % IDENTIDAD Y AUTONOMIA
Fondo de Cultura Econémica

(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO (Y OB VGH AN

. N % LENGUAJE VERBAL
Este libro de conceptos ensefia (® VOCABULARIO

palabras y permite la interaccion a
través de agujeros.

@ COMPRENSION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL




;Estan dormidos?

Me gustan los libros

;ESTAN DORMIDOS?

Constanze Kitzing
Fondo de Cultura Econdomica

Libro album que narra la historiade un

leoncito que no quiere irse a dormir,
por lo que decide visitar a distintos
animales de la selva y averiguar si
ellos estan dormidos.

ME GUSTAN LOS LIBROS

Anthony Browne
Fondo de Cultura Economica

Libro album que cuenta sobre un
nifio, representado por un mono, y los
tipos de libro que le gusta leer.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(» CONCIENCIA FONOLOGICA
(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

(» COMPRENSION ORAL

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(» CONCIENCIA FONOLOGICA

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE
(%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA

(%) LENGUAJE VERBAL

(%) EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

(%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
(%) LENGUAJE VERBAL

@ COMPRENSION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL
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ATRAPADOS HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE

Oliver Jeffers (» VOCABULARIO (%) LENGUAJE VERBAL
Fondo de Cultura Econdmica

ARAPABOS

COMPRENSION DEL ENTORNO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO SOCIOCULTURAL

Libro album que cuenta lo que
sucede cuando Floyd deja su cometa
atrapada en un arbol y comienza a (®» DISCURSO NARRATIVO
lanzar distintos objetos al arbol para

tratar de bajarla.

(» COMPRENSION ORAL

ANIMALES CHILENOS HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE

Loreto Salinas (® VOCABULARIO (% LENGUAJE VERBAL

FEUE (® VOCABULARIO DISCIPLINAR Y @ EXPLORACION DEL ENTORNO
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO NATURAL

" Libro de desarrollo de contenidos que
ensefa las caracteristicas de algunos
animales chilenos a través de datos e
ilustraciones.

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO




DONDE VIVEN L0S MONSTRUOS

DONDE VIVEN LOS MONSTRUOS

Maurice Sendak
Editorial Kalandraka

Libro album que narra las aventuras

de Max, un nifio que estando una
noche en su cuarto, viaja al lugar
donde viven los monstruos

HABILIDADES DEL LENGUAJE

@ VOCABULARIO
@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

(» COMPRENSION ORAL

@ DISCURSO NARRATIVO

61 N

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
@ LENGUAJE VERBAL

& LR Bl

Marcels Léper O.

Ml PRIMER
ATLAS
" AUL-N Y B4
LRETERI
pwaRe

MI PRIMER ATLAS

Marcela Lépez y Paulina Leyton
Pehuén

Libro de desarrollo de contenido

ilustrado que entrega informacién
sobre los continentesy sus habitantes.

HABILIDADES DEL LENGUAJE
(» VOCABULARIO

@ VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE
(%) LENGUAJE VERBAL
(%) EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

COMPRENSION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

@ PENSAMIENTO MATEMATICO
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El topo que gueria saber
quién se habia hecho aguello
en su cabeza

‘Viemer Helzwarth / Woll Effonech

SABORES DE AMERICA

Ana Maria Pavez y Constanza Recart
Amanuta

" Libro de desarrollo de contenido que

entrega informacion y recetas sobre
distintos  alimentos utilizados en
América.

EL TOPO QUE QUERIA SABER
QUIEN SE HABIA HECHO
AQUELLO EN SU CABEZA

Werner Holzwarth y Wolf Erlbruch

Alfaguara

Libro ilustrado que narra la historia
de un topo que, muy enojado, va en
busca del responsable de aquello que
tiene en su cabeza, para darle una
leccion.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(» VOCABULARIO

VOCABULARIO DISCIPLINARY
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(» VOCABULARIO
(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

@ DISCURSO NARRATIVO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
@ LENGUAJE VERBAL
@ EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

@ COMPRENSION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

@ PENSAMIENTO MATEMATICO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
% LENGUAJE VERBAL
(%) EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL
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COSAS QUE PASAN HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Isol @ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO @ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
Fondo de Cultura Economica @ ORI @ LENGUAJE VERBAL

Libro album que cuenta la historia de (®) COMPRENSION ORAL
una nifia que nunca esta conforme

con lo que tiene y piensa que un  (® DISCURSO NARRATIVO
genio puede ayudarla a resolver su

problema.

ELMER HABILIDADES DEL LENGUAJE ~ NUCLEOS DE APRENDIZAJE
David McKee (» VOCABULARIO (%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
Beascoa

(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO @) LENGUAJE VERBAL

) @) EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL
(» COMPRENSION ORAL

Libro ilustrado que cuenta la historia @ DISCURSO NARRATIVO
de Elmer, un elefente muy distinto a

los demas, que un dia se cansa de ser

diferente y busca una manera de ser

igual al resto de la manada.
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EL TUNEL HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE

Anthony Browne (» VOCABULARIO (%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
Fondo de Cultura Econémica @) CONVIVENCIAY CIUDADANIA

@ LENGUAJE VERBAL

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

. Libro album gue cuenta la historia de (® COMPRENSION ORAL
dos hermanos vy lo que les sucede al

atravesar un misterioso tunel. (® DISCURSO NARRATIVO

EL OFICIAL CORREAY GLORIA HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Peggy Rathmannn )

i @ VOCABULARIO @ IDENTIDAD Y AUTONOMIA

(% CONVIVENCIAY CIUDADANIA
(#®) LENGUAJE VERBAL

@ COMPRENSION DEL ENTORNO
@ DISCURSO NARRATIVO SOCIOCULTURAL

Libroiustradoquecuentalasaventuras ® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

*. del oficial Correa y su compafiera de (® COMPRENSION ORAL
trabajo, una perra llamada Gloria.
Ambos recorren las escuelas de la
ciudad mostrando a los nifios(as), de
una manera muy divertida, distintas
reglas de seguridad.




picles

¥ mis picles

PIELES Y MAS PIELES

Cassie Mayer
Ediciones lamiqué.

- Libro de desarrollo de contenidos

que ensefia sobre las caracteristicas
del pelaje de distintos animales.

HABILIDADES DEL LENGUAJE
(® VOCABULARIO

VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE
(%) LENGUAJE VERBAL
@ EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

65 Il

Animales

: /
en la tierra Ef

ANIMALES EN LA TIERRA

Equipo Ocho Libros
Ocho Libros

.. Libro de desarrollo de contenidos

que ensefia sobre animales terrestres
chilenos.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

@ VOCABULARIO

VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ LENGUAJE VERBAL
@ EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL



Anthony Browne

RAMDN

EOCUPC

EL LIBRO SOBRE LIBROS DEL
CONEJO MATEO

Frances Watts y David Legge

i Unaluna

Libro de desarrollo de contenidos en el
que su protagonista, el conejo Mateo,
ensefa al lector sobre las partes de un
libro.

RAMON PREOCUPON

Anthony Browne
Fondo de Cultura Econdmica

" Libro album que cuenta la historia

de Ramoén, un nifio con muchas
preocupacionesy como logra resolver
este problema.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

@ VOCABULARIO

VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(» VOCABULARIO
(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
(® COMPRENSION ORAL

@ DISCURSO NARRATIVO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@) CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
@ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
(#®) LENGUAJE VERBAL

COMPRENSION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
@ CONVIVENCIA 'Y CIUDADANIA
@ LENGUAJE VERBAL

@ COMPRENSION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL
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Lea Bella
Duemiente

LA BELLA DURMIENTE HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE

i Soon-Bong Heo (adaptacion), (®) VOCABULARIO @) CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
., Seung-Kyoung Noh @ LENGUAJE VERBAL
Lizrei Einte , @ COMPRENSION DEL ENTORNO
Libro acordedn que muestra una ® COMPRENSION ORAL o dURIA

adaptacion del clasico cuento de (® DISCURSO NARRATIVO
Charles Perrault.

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

ARRULLO HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE

Maria Baranda (» CONCIENCIA FONOLOGICA (%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
Fondo de Cultura Economica @) LENGUAJE VERBAL

@ EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

Poema ilustrado que, a través de (» COMPRENSION ORAL
preguntas y respuestas, da cuenta

del arrullo de madres animales a sus

pequefas crias.
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......................................................... .
b [ ﬁ Z00 HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Higef
i a0
| Suzy Lee (» CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO (%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
zw : Fondo de Cultura Econémica @ COMPRENSION ORAL @ CONVIVENCIA Y CIUDADANIA
i ., Libro album que narra la visita de @ LENGUAJE VERBAL
[ o= JHE ¢ una familia al zooldgico desde dos @) EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL
sl | porspectivas: la de lanifia protagonista @& COMPRENSION DEL ENTORNO
y lade sus padres. Eluso de los colores SOCIOCULTURAL
contribuye a representar las dos
visiones.
EL BRUJITO DE GULUBU HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Maria Elena Walsh (» CONCIENCIA FONOLOGICA (%) CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
' alitgiiie (® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO @) LENGUAJE VERBAL
" Poemas ilustrados en los que reina el (® VOCABULARIO

sinsentido, el juego con las palabrasy
el humor. La presencia derimasy las
ilustraciones proveen a los poemas
de un alto atractivo verbal y visual.
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EL NINO Y EL AEROPLANO HABILIDADES DEL LENGUAJE ~ NUCLEOS DE APRENDIZAJE
E[ N'NO Mark Pett (® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO % IDENTIDAD Y AUTONOMIA
Gata Gorda Ediciones @ LENGUAJE VERBAL

(®) COMPRENSION ORAL

2 Narracion sin palabras que utiliza
AEROPLANO ilustraciones en tonalidades sepia
para relatar como el paso del tiempo

marca la relacion entre un nifio y su
aeroplano de juguete.

MARILU ;QUIEN ERES TU? HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Trinidad CastroyFabiO[a Solano @ CONCIENCIA FONOLOGICA @ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
Amanuta

@ CONVIVENCIA 'Y CIUDADANIA
@ LENGUAJE VERBAL

@ COMPRENSION DEL MEDIO
@ COMPRENSION ORAL SOCIOCULTURAL

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

" Libro album, relatado en primera (® VOCABULARIO
persona, que narra situaciones e
inquietudes de la hija del medio
de una familia para la cual pasa
desapercibida.

@ DISCURSO NARRATIVO
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BLIVER IEFFERS -

FREDERICK

Leo Leonni
Kalandraka

Libro album que narra la vida de una
familia de ratones a través del paso de
las estaciones y cdmo el protagonista
prefiere hacer poesia que recolectar
alimentos para el invierno.

EL MISTERIOSO CASO DEL OSO

Oliver Jeffers
Fondo de Cultura Econdmica

" En este libro album, tras una larga

investigacion los animales del bosque
buscan quién corta los arboles. Tras
descubrir al culpable, los animales lo
ayudan a cumplir su extrafia meta.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
(» VOCABULARIO
(» COMPRENSION ORAL

@ DISCURSO NARRATIVO

HABILIDADES DEL LENGUAJE

@ CONCIENCIA FONOLOGICA
(» VOCABULARIO

(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
(») COMPRENSION ORAL

@ DISCURSO NARRATIVO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

(%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA

%) CONVIVENCIAY CIUDADANIA

() LENGUAJE VERBAL

(%) EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ LENGUAJE VERBAL
@ EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

@ COMPRENSION DEL MEDIO
SOCIOCULTURAL
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WILLY EL SONADOR HABILIDADES DEL LENGUAJE ~ NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Anthony Browne (® VOCABULARIO (® IDENTIDAD Y AUTONOMIA
Fondo de Cultura Econdmica (®) CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO @) LENGUAJE VERBAL

L , . . @ COMPRENSION DEL MEDIO
"~ Libro album que relata los suefios del (® COMPRENSION ORAL SOCIOCULTURAL

chimpancé Willy. Cada suefio es una
ilustracién con variadas referencias
intertextuales que invitan a la
observacion detenida.

@ DISCURSO NARRATIVO

ES ASI HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Paloma Valdivia (» CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO (%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
Fondo de Cultura Econémica @ RN @ LENGUAJE VERBAL

" Libro 4lbum que narra cémo el ciclo
de la vida supone que unos llegan
y otros se van. A través de colores (® DISCURSO NARRATIVO
célidos, se presenta el inicio y fin de
la vida como una situacion inevitable.

(» COMPRENSION ORAL
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NADARIN HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Leo Leonni (® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO (% CONVIVENCIAY CIUDADANIA
Lectorum (®) VOCABULARIO ® LENGUAJE VERBAL
. (%) EXPLORACION DEL ENTORNO NATURAL
(» COMPRENSION ORAL
Libro album que relata la historia de @) PENSAMIENTO MATEMATICO
Nadarin, un pez inusualmente negro, (® DISCURSO NARRATIVO
que ayudard a los de su especie,
todos rojos, a enfrentar a las criaturas
marinas que los acechan.
ilo d].EjE's | NO DEJES QUE LA PALOMA HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
que -4 . CONDUZCA EL AUTOBUS
paloma _fa)
conduzca Mo Willems (® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO (® LENGUAJE VERBAL
el . Hyperion () COMPRENSION ORAL @ LENGUAJES ARTISTICOS

autobus! i , .
En este libro album una traviesa

paloma desea a toda costa conducir
un autobus. A través de ilustraciones
de alta expresividad, se describe a
este inusual, extrovertido y majadero

personaje.

@ DISCURSO NARRATIVO
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{QUIEN ES JUAN? HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Maria José Ferrada y Christopher (® VOCABULARIO (%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
gg:;rm — (®) CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO @ CONVIVENCIAY CIUDADANIA
: . @) LENGUAJE VERBAL
o y (® COMPRENSION ORAL ,
Libro ilustrado que relata la reaccion (%) COMPRENSION DEL MEDIO
que tienen distintas personas cuando (® DISCURSO NARRATIVO SOCIOCULTURAL

se enfrentan a un nifio con sindrome
de Down y cémo su mundo es el
mundo de cualquier nifio de su edad.

EL DiA DE MANUEL HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
El dia de Manuel
mm;_l;.-::.

— Maria José Ferrada y Patricio Mena (» CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO (%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
Alfaguara () VOCABULARIO %) CONVIVENCIAY CIUDADANIA
i 4 LENGUAJE VERBAL

En est.e libro album, /palabrag e (®) COMPRENSION ORAL ® ’

ilustraciones narran un dfa cualquiera %) COMPRENSION DEL MEDIO

en la vida de Manuel, un niffio con @ DISCURSO NARRATIVO SOCIOCULTURAL

locpmiag autismo.
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EL BAILE DIMINUTO HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Maria José Ferrada y Sole Poirot (» CONCIENCIA FONOLOGICA %) LENGUAJE VERBAL
Kalandrak .

aigharaka © R BRI %) EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

“ Poemas ilustrados sobre distintos ® vocaBuLARIO
insectos: el grillo, la arafia, la termita,
la pulga, entre otros. Las ilustraciones
y el uso de recursos poéticos permiten
dar cuenta de una imagen amable y
hermosa de seres de la naturaleza.

@ COMPRENSION ORAL

. @ . . EL INTERIOR DE LOS COLORES HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Maria José Ferrada y Rodrigo Marin (®) CONCIENCIA FONOLOGICA (%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
® 00 Planeta Lector () VOCABULARIO ® LENGUAJE VERBAL
P (® LENGUAJES ARTISTICOS
. o : CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
® - e @ Poema ilustrado que invita a jugar ® @) EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL
e imaginar a partir de versos breves (» COMPRENSION ORAL

. . . sobre la naturaleza y circulos de
i distintos colores que representan

fendmenosy seres vivos.



Jutte Bawer s
LA REINA- coboRes
.-.\ . . f':,.ﬂ":

“

LA REINA DE LOS COLORES

Jutta Bauer
Loguez

En este libro album, se narra la
historia de Malwida, reina de los
colores que tiene un gran caracter.
A través del uso de color, se puede
observar como se relaciona con cada
uno de sus subditos.

EL PATO Y LA MUERTE

Wolf Erlbruch
Barbara Fiore

Libro album que narra los Ultimos dias
de un pato y como se relaciona con
una amable y carifiosa muerte con
la que entabla amistad vy reflexiona
sobre la vida.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(® VOCABULARIO
(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
(® COMPRENSION ORAL

@ DISCURSO NARRATIVO

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
(® VOCABULARIO
(® COMPRENSION ORAL

(® DISCURSO NARRATIVO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ CONVIVENCIA Y CIUDADANIA
@ LENGUAJE VERBAL

(%) COMPRENSION DEL MEDIO
SOCIOCULTURAL

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

(%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA

@) COVIVENCIAY CIUDADANIA

@) LENGUAJE VERBAL

% EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

75N
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Fdionky Fard,.

\ "Beso beSO' BESO, BESO HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
A . ’ , L—'-‘--.'i:l
, e 3 Margaret Wild y Bridget Strevens- (® CONCIENCIA FONOLOGICA &) IDENTIDAD/AUTONOMIA
4 : K Marzo

@ CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
@ LENGUAJE VERBAL

. Ekaré VOCABULARIO

Libro album de un hipopétamo bebé L

que por la mafiana sale apurado sin
despedirse de su madre. Hasta que
luego de un largo camino recuerda
algo muy importante...

® LENGUAJES ARTISTICOS
COMPRENSION ORAL % EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL

DISCURSO NARRATIVO @ PENSAMIENTO MATEMATICO

VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

ONORONORO)

PERDIDO Y ENCONTRADO HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Oliver Jeffers (® VOCABULARIO (%) IDENTIDAD/AUTONOMIA
Fondo de Cultura Economica VOCABULARIO DISCIPLINAR Y (%) CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO
® %) LENGUAJE VERBAL
i 5 ingii CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
Libro album de un pingiiino que @) EXPLORACION DEL MEDIO NATURAL
aparece por la casa de un nifio quien (® COMPRENSION ORAL ]
decide ayudarlo a encontrar su hogar. @ PENSAMIENTO MATEMATICO
Ese proceso cambia el objetivo inicial. ~ (® DISCURSO NARRATIVO
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LA TORTILLA CORREDORA HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE

Marta Herrera @ VOCABULARIO @ IDENTIDAD/AUTONOMIA

Ekaré VOCABULARIO DISCIPLINAR Y @ CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
@ CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

@ LENGUAJE VERBAL
@ EXPLORACION DEL ENTORNO NATURAL
@ PENSAMIENTO MATEMATICO

DISCURSO NARRATIVO @) EXPLORACION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

Adaptacién de una historia CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

®
tradicional sobre una madre que vive (» COMPRENSION ORAL
con sus siete hijos. Ella prepara una

tortilla que huye de sus comensales ®
hambrientos atravezando diversos

desafios.

LA SORPRESA HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Sylvia Van Ommen (» CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO (%) IDENTIDAD/AUTONOMIA
Fondo de Cultura Economica @ e LS @ LENGUAJE VERBAL

@ CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO

(® COMPRENSION ORAL )
@) PENSAMIENTO MATEMATICO

Narracion sin palabras acerca de una

oveja que utiliza su propia lana para (® DISCURSO NARRATIVO
hacer una sorpresa a un amigo.
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Cuandoel
2 elefante |-
45 _camina
i

CUANDO EL ELEFANTE CAMINA

Keiko Kasza
Norma

" Libro album que narra qué ocurre

después de que, sin quererlo, un
elefante asusta a un ratén.

NO TE RIAS PEPE

Keiko Kasza
Norma

Libro album que narra la historia de
Pepe, una pequena zariglieya, cuyo
desafio es aprender a hacerse el
muerto y no reir ante el peligro.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(» VOCABULARIO
(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

@ COMPRENSION ORAL

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(» VOCABULARIO

VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
(» COMPRENSION ORAL

@ DISCURSO NARRATIVO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

®) IDENTIDAD/AUTONOMIA

% LENGUAJE VERBAL

%) CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
® PENSAMIENTO MATEMATICO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
LENGUAJE VERBAL
IDENTIDAD/AUTONOMIA

EXPLORACION DEL ENTORNO NATURAL

®»®®®®

PENSAMIENTO MATEMATICO



LA OTRA ORILLA

De
Yuelta a

__Casa

LA OTRA ORILLA

Marta Carrasco
Ekaré

Libro album que narra la historia de
un nifio y una nina que viven uno a
cadaladodeunrioyencomunidades
gue no se conocen entre si.

DE VUELTA A CASA

Oliver Jeffers

. Fondo de Cultura Economica

Libro album que narra la historia de
un niflo que debe encontrar la forma
de volver a casa luego de quedar
atrapado en la luna.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(® VOCABULARIO
(») CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
(») COMPRENSION ORAL

@ DISCURSO NARRATIVO

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
(®» VOCABULARIO

(» COMPRENSION ORAL

(® DISCURSO NARRATIVO

@ VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

(%) CONVIVENCIAY CIUDADANIA
%) EXPLORACION DEL ENTORNO NATURAL

@ EXPLORACION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

® LENGUAJE VERBAL
(® IDENTIDAD/AUTONOMIA
@) PENSAMIENTO MATEMATICO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ EXPLORACION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

(® LENGUAJE VERBAL
@ IDENTIDAD/AUTONOMIA
%) PENSAMIENTO MATEMATICO
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CHOCO ENCUENTRA UNA MAMA HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE

1 Choco encuentra

una mama .
Kaiko Nagza Keiko Kasza @ VOCABULARIO @ CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO

i

Norma ® EXPLORACION DEL ENTORNO NATURAL

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

® ) @) EXPLORACION DEL ENTORNO
Libro album que narra la historia de COMPRENSION ORAL SOCIOCULTURAL
un pajaro que busca una y otra vez  (®) DISCURSO NARRATIVO ® LENGUAJE VERBAL
una madre. (% IDENTIDAD/AUTONOMIA

(® PENSAMIENTO MATEMATICO

LA SORPRESA DE NANDI HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Eileen Browne @ VOCABULARIO @ CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
Ekaré VOCABULARIO DISCIPLINAR Y CONVIVENCIA 'Y CIUDADANIA

CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO
Libro album que narra sobre cuando (» CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
Nandi, una nifia que vive en un pueblo
africano, lleva una sorpresa a una
amiga que vive en otro poblado. (®) DISCURSO NARRATIVO

EXPLORACION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

LENGUAJE VERBAL
IDENTIDAD/AUTONOMIA
PENSAMIENTO MATEMATICO

(» COMPRENSION ORAL

®®® ®®
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LA FAMILIA NUMEROZZI

Fernando Krahn
Ekaré

Libro album acerca de una familia
muy especial, con una madre que
realiza inventos muy particulares.

LOS COCODRILOS COPIONES

David Bedford y Emily Bolam
Ekaré

Libro album acerca de un cocodrilo que
busca incesantemente la soledad entre
una multitud de cocodrilos copiones.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(® VOCABULARIO
(») CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
(» COMPRENSION ORAL

@ DISCURSO NARRATIVO

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
(» VOCABULARIO

(» COMPRENSION ORAL

(® DISCURSO NARRATIVO

@ VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

81

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ CONVIVENCIA Y CIUDADANIA,
(® LENGUAJE VERBAL
@ IDENTIDAD/ AUTONOMIA

@ EXPLORACION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ CONVIVENCIA Y CIUDADANIA
@ LENGUAJE VERBAL
@ IDENTIDAD/ AUTONOMIA

@ EXPLORACION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

@ EXPLORACION DEL ENTORNO NATURAL
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=) Terremotos
,@ y volcanes
e

LA HISTORIA DEL ESPACIO.
M| PRIMER LIBRO SOBRE EL
UNIVERSO

Catherine Barr y Steve Williams
Zig-Zag

Libro de desarrollo de contenidos en el

que seinvita a viajar atras en el tiempo
hasta el Big Bang, a aprender como se
formaron las estrellas y las galaxias,
a acompafar al primer hombre que
piso la lunay a descubrir qué misterios
todavia esperan ser resueltos.

TERREMOTOS Y VOLCANES PARA
LOS MAS CURIOSOS

Fernando Simonotti y Gabriela Baby
lamiqué

Librodedesarrollode contenidossobre
terremotos y volcanes organizado en
torno a preguntas. Ofrece diversidad
de informacién adicional, tales
como mitologia, conocimiento que
histéricamente se ha desarrollado en
torno a la tematica, titulos de libros y
peliculas relativas a dichos fenémenos.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

@ VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

(» CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

(» COMPRENSION ORAL

HABILIDADES DEL LENGUAJE

® VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO
(® COMPRENSION ORAL

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ LENGUAJE VERBAL

EXPLORACION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

@ EXPLORACION DEL ENTORNO NATURAL
@ PENSAMIENTO MATEMATICO

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

) LENGUAJE VERBAL

EXPLORACION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

@ EXPLORACION DEL ENTORNO NATURAL
@ PENSAMIENTO MATEMATICO
@ CONVIVENCIA Y CIUDADANIA
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CIENCIA PARA PASAR EL HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
INVIERNO
Valeria Edelsztein (® VOCABULARIO DISCIPLINAR Y @® LENGUAJE VERBAL
" CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO @ EXPLORACION DEL ENTORNO
(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO SOCIOCULTURAL
Libro de desarrollo de contenidos () COMPRENSION ORAL @) EXPLORACION DEL ENTORNO NATURAL

vinculados al invierno tales como
enfermedades, hibernacion  de
animales, formacion de la nieve,

@ PENSAMIENTO MATEMATICO

@ CONVIVENCIA 'Y CIUDADANIA

organizado en torno a preguntas. (%) CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
COMO FUNCIONAN LAS COSAS HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Sophie Dauvois (®) VOCABULARIO DISCIPLINAR Y @) LENGUAJE VERBAL
Blume CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO )

@) EXPLORACION DEL ENTORNO

, . (» CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO SOCIOCULTURAL

Libro de desarrollo de contenidos tales .
como sistemas de medida, la luz, el ~ (® COMPRENSION ORAL @ EXPLORACION DEL ENT'ORNO NAICREL
sonido, el agua, medios de transporte. %) PENSAMIENTO MATEMATICO
Organizado en torno a preguntas, (%) CONVIVENCIAY CIUDADANIA

incluye juegos de tableroy sugerencias
para que los nifios construyan objetos
vinculados a las tematicas.

@ CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
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dientes

S

por Ganlchine Yegyu s ees

GENTE

Peter Spier
Patio

= Libro cuyo texto y grafica invitan a

conocer y valorar la diversidad de las
personas y grupos humanos que han
existido en nuestro planeta, tanto en
sus caracteristicas fisicas, sociales y
culturales. Incluye una reflexién acerca
de la distribucion del poder en nuestra
sociedad actual.

DIENTES

Genichiro Yagyu
Media Vaca

Libro de desarrollo de contenidos,
parte de una serie, que ensefa sobre
los dientes, su funcién y su cuidado.

HABILIDADES DEL LENGUAJE

@ VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

@ CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

(» COMPRENSION ORAL

HABILIDADES DEL LENGUAJE

(® VOCABULARIO
(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO

(» COMPRENSION ORAL

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ IDENTIDAD Y AUTONOMIA

@ EXPLORACION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

@) CONVIVENCIA Y CIUDADANIA
@) PENSAMIENTO MATEMATICO
% CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
® LENGUAJE VERBAL

(® LENGUAJES ARTISTICOS

NUCLEOS DE APRENDIZAJE

@ IDENTIDAD Y AUTONOMIA
@ LENGUAJE VERBAL
@ CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
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EN EL BOSQUE HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
Anthony Browne
Fondo de Cultura Economica (®» VOCABULARIO (%) IDENTIDAD Y AUTONOMIA
(» CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO (%) CONVIVENCIA Y CIUDADANIA

Libro album con  abundantes

referencias intertextuales en el que (®) COMPRENSION ORAL
se narra el viaje de un nifio a la casa
de su abuela. En el bosque que debe
recorrer se encontrara con situaciones
y personajes que le resultan conocidos.

@ LENGUAJE VERBAL

@ LENGUAJES ARTISTICOS
@ DISCURSO NARRATIVO

MI DIA DE SUERTE HABILIDADES DEL LENGUAJE NUCLEOS DE APRENDIZAJE
i P Keiko K
d.ma:lql:t. NZ',,;’O o (® VOCABULARIO @) CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO
(® CONOCIMIENTO DE LO IMPRESO @) LENGUAJE VERBAL

i 5 . IDENTIDAD/AUTONOMIA
Libro album que narra lo que ocurre (® COMPRENSION ORAL ® /

luego de que un cerdito aparece por (%) PENSAMIENTO MATEMATICO
la casa de un zorro quien se siente (® DISCURSO NARRATIVO

afortunado de encontrar la cena (5) VOCABULARIO DISCIPLINAR Y
directo en su puerta. CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO
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Para que los nifios puedan acceder a la riqueza
estética y linglistica que portan los libros, requieren
de un andamiaje por parte del adulto, quien debe
cautelar una interaccién con ciertas caracteristicas,
la frecuencia de exposicién de un mismo libroy una
intencionalidad pedagogica en cada exposicion. En
cuanto a las caracteristicas de la interaccion,
se recomienda promover la participacion activa de
los niflos antes, durante y después de la lectura, ya
sea invitandolos a nombrar palabras nuevas que
aparecen en el libro, a responder preguntas
relacionadas con el desarrollo de una
narracion y conexion con la propia vida, a

comentar su apreciacion de imagenes,

etc. En cuanto a la frecuencia de

exposicion, la investigacion ha

mostrado el beneficio de la

lectura repetida al menos

en tres - ocasiones = del

mismo libro, por sobre

la Unica lectura para

la incorporacion de

palabras nuevas

presentes en los libros (Sénéchal, 1997). Para tomar
en cuenta este importante hallazgo en el trabajo en
aula, se sugiere planificar la lectura de un mismo
libro durante una semana diversificando cada dia
la habilidad del lenguaje que se quiere estimular.

A continuacion, ofrecemos orientaciones para
planificar la lectura de un mismo libro: “Vamos a
cazar un 0so” (Michael Rosen y Helen Oxenbury),
diariamente, durante una semana, con diferentes
objetivos cada dia. Intencionalmente hemos
escogido el mismo libro para ejemplificar el trabaj

con todo el rango de 0 a 6 afios, a fin de mostrar que
no existe un Unico criterio que determine edades a las
que se adecuan los libros infantiles, excepto quizas,
la materialidad del mismo. Insistimos en afirmar
que es el mediador quien, a través de la forma de
presentar la obra, énfasis en la lectura, seleccién de
paginas, entre otras, adapta y atrae la atencion de
los nifios a los libros. Como veremos en la propuesta
a continuacion, “Vamos a cazar un 0so” es una
obra con gran potencial para ejemplificar el trabaj

de estimulacion del lenguaje oral en los distintos




niveles del rango de 0 a 6 anos. Es un libro que,
ademas, posibilita el trabajo en los tres ambitos de
experiencias para el aprendizaje. Por ultimo, es un
libro que ha sido considerado como lectura sugerida
por las politicas ministeriales (Belmar, Bombal,
Henriquez, Pérez, y Ruiz-Tagle, 2012).

En la propuesta diferenciamos sugerencias para
trabajar con nifios que

, quienes se estan iniciando en
el lenguaje verbal (por ejemplo, combinando dos
palabras) y quienes estan en

. Se intentd ejemplificar la totalidad
de las habilidades del lenguaje descritas en el
capitulo 4, entendiendo que algunas requieren de
una atencion preferente dependiendo del tramo de
edad al que estamos apuntando. Al mismo tiempo,
intentamos poner en evidencia el trabajo integrado

entre ambitos, proponiendo experiencias que
combinan, por ejemplo, la estimulacién del lenguaje
oral con la corporalidad y el movimiento. Es aqui
donde cobra relevancia la propuesta del capitulo 4,
en la medida que un libro sirve como recurso para

desarrollar de manera integrada uno o mas Nucleos
de Aprendizaje.

Atendiendo a todo lo expuesto, es que las
orientaciones para la planificacion que se proponen
a continuacion no explicitan los Objetivos de
Aprendizaje para cada dia, ya que se opto por
destacar las habilidades en desarrollo, implicadas en
cada caso, dejando al criterio del educador a cargo
la seleccion de el -0 los- OA mas pertinentes para su
grupo de nifos.
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ORIENTACIONES
PARA LA
PLANIFICACION
SEMANAL

LUNES

El dia lunes podriamos por primera vez exponer a
los nifos del aula a este libro, proponiéndonos que
conozcan e identifiquen elementos atractivos
y distintivos de la obra. En esta ocasion
planificariamos una lectura en voz alta, que
ponga énfasis en la entonacion de cada episodio,
personalizando y reiterando las onomatopeyas
(por ejemplo, “suish, suash”, “plochi, plochi, plop”),
ejercitando asf la percepcion auditiva en los ninos
que aiin no se han iniciado en el lenguaje verbal.
Con nifios en esta etapa de desarrollo se puede
planificar la lectura de una primera parte de la
historia, por ejemplo, solo hasta que los personajes
atraviesan el “campo de largos pastos verdes” junto
al sonido “suish, suash, suish, suash”, asegurandose
de mantener una conducta responsiva (Tamis-
LeMonda, Kuchirko, & Song, 2014), es decir
deteniendo la lectura frecuentemente para
que el niflo tenga oportunidad de responder
con algln sonido, mirada, gesto, balbuceo o
palabra, favoreciendo asi también, el nucleo de
corporalidad y movimiento. Esta lectura breve de
una sola escena puede repetirse si da la impresién
que al nifio le ha gustado o interesado. Es muy

probable que el nifio disfrute de repetidas lecturas
del mismo extracto. Es recomendable repetir los
énfasis que se hayan planificado relativos a la
entonacion, rimas, alargue de vocales, uso del
ritmo pues este lenguaje dirigido al bebé captura
su atencion al lenguaje (Golinkoff, Can, Soderstrom,
& Hirsh-Pasek, 2015) asegurando asf oportunidades
de prolongar la percepcion auditiva.

Para quienes se estan iniciando en el lenguaje
verbal y también para quienes estan en pleno
desarrollo del lenguaje verbal se puede promover
la conciencia fonolégica al permitir que los nifos
repitan las onomatopeyas después de que el adulto
las lee. La planificacién también debe considerar
identificar los momentos de suspenso para
incorporar el misterio en la lectura (por ejemplo
(Qué es eso que esta allaaaa?), o acelerar el ritmo
de la lectura cuando la familia escapa del oso. Al
finalizar la lectura, particularmente con quienes
estan en pleno desarrollo del lenguaje verbal se
pueden planificar ciertas preguntas de apreciacion
estética, por ejemplo: ‘sHay un momento de la
historia que te gustd mas? ;Cual? ;Qué imagenes
del libro son de tu preferencia? ;Por qué?



MARTES

Eldiamartes podriamos proponernos unasegunda
lectura en voz alta que mantenga los énfasis
definidos el dia lunes, pero ademas podriamos
incorporar un objetivo referido a vocabulario, con
el propésito de que los nifios comprendan y usen
palabras. Para niflos que aiin no se han iniciado en
el lenguaje verbal se puede leer nuevamente hasta
“suish, suash” en un patio donde haya pasto verde.
A continuacion, se les puede invitar a tocar el pasto
y decir “pasto suish, suash” como un juego ritmico,
manteniendo la entonacién y ritmo de siempre.
Primero el adulto puede modelarlo varias veces y
luego invitar al nifio a que lo repita. Es importante
celebrar si el nifio vocaliza intentando repetir algo
similar a “pasto suish, suash”, probablemente esta
accion repetida permita que el nifilo comience a
expresar la palabra pasto luego de un tiempo. Esta
experiencia también permite la exploracion del
medio natural.

Para nifios que se estdn iniciando en el lenguaje
verbal se les puede invitar a tocar el pasto, a decir la
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palabra en voz alta después del adulto, y también,
a comparar este con otros elementos presentes en
el patio (piedras, tierra, barro, arena), de manera de
ampliar el vocabulario y contribuir a la formacién
de las redes semanticas. Recordemos que asf
también se estd estimulando la exploracion del
medio natural.

Para niflos que estan en pleno desarrollo
del lenguaje verbal, se puede promover la
comprension y uso de palabras menos frecuentes
tales como furioso, tenebroso, espantoso. De tal
forma, al finalizar la lectura podriamos seguir una
secuencia de pasos para ensefar estas palabras
nuevas a los nifos, ademas de explorar
caracteristicas y propiedades de algunos
de los elementos naturales presentes
en la historia, estimulando también la
exploracion del medio natural.




MIERCOLES

El dia miércoles, nuevamente a partir de la lectura
envozaltadelmismo libro, podriamos proponernos
realizar preguntas durante la lectura que permitan
a los nifos favorecer su comprension de escenas,
extractos o de la historia completa. Para |os nifios
que
nuestro proposito puede acotarse a lacomprension
de una imagen simplemente. Por ejemplo, a
continuacion de leer “suish, suash” puede
detenerse en laimagen y decir al nifio “los
nifos van cayendoooooo por los pastos”
mientras apunta a los niflos que se
deslizan porelcerro. Puedeintentar
que el nifio demuestre esta
comprension preguntandole,
sdonde  van los nifios
cayendo?”’, para que
pueda responderle con
=% una vocalizaciéon o un
gesto apuntador en la imagen.

Puede continuar esta lectura y agregar un juego
motor, por ejemplo, si el nifio esta sentado en su
regazo tomar sus manos suavemente y agregar un
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movimiento que acomparie el ritmo “suish, suash”
buscando su mirada al término y chequeando que
el nifio esta disfrutando la situacion.

Para los nifios que se estdn iniciando en el lenguaje
verbal, se puede estimular la comprension a traveés
de preguntas literales. Siguiendo con la misma
imagen puede preguntarles, squé estan haciendo
aqui?” (esperando una respuesta en torno a la idea
de “atravesando los pastos verdes”). Se puede
también agregar un juego corporal que acompafe
el ritmo de alguna escena que sea de especial
gusto del nifio (e]. “plochi, plochi, plop”, intentando
caminar por el agua imaginaria del rio).

Para los nifios que estan en

podemos hacer preguntas durante
la lectura en voz alta, que los induzcan a realizar
inferencias de partes clave de la narracién, por
ejemplo, s por qué ellos hicieron tanto sacrificio por
ir a cazar el 0s0?” o “jcrees que la familia querra ir
a cazar un oso de nuevo? ;Por qué?”. Al finalizar la
lectura, podriamos recrear los distintos episodios
del libro en el aula, jugando y favoreciendo la
expresion corporal.




El dia jueves podriamos capitalizar el hecho de que
hemos leido en reiteradas ocasiones este libro para
proponernos que los niflos ejerciten la memoria
recordando expresiones, acciones o la historia en si,
dependiendo del nivel de desarrollo del nifio. Para
los nifios que

, Una manera muy basica de ejercitar su
memoria es invitandolos a repetir sonidos que con
una larga y ludica exposicion probablemente han
aprendido. Por ejemplo, detenerse luego de decir
“suish”, esperando que el nifio diga “suash”.

Para quienes se estan iniciando en el lenguaje
verbal, puede detenerse antes de que comience
el sonido de cada escena, esperando que digan
“suish, suash”, luego “plochi, plochi, plop”, y asi.

Para los nifios que

podemos aprovechar la estructura
narrativa repetitiva del texto para ejercitar el
recuerdo. Podriamos planificar una lectura

compartidadelahistoria, proyectandolasimagenes

© © 0 0 0 0 0 00 0 0 0 0000000000000 00000000000 0000000000000 00000 0000000000000 000000000000000c0 o

JUEVES

© © 0 0 © 0 0 0000 0000000000 000000000000 0000000000000 0000000000000 0000000000000 0000000000e0 o

del texto y ocultando aquellas partes en que el
texto escrito se repite, de manera de detenerse ahi
e invitar a que los niflos completen lo que sigue,
por ejemplo, “un oso peludo ;y?”, (para que el nifio
diga peligroso en la primera escena, furioso en la
segunda, fastidioso en la tercera, horroroso en la
cuarta, monstruoso en la quinta, espantoso en la
sexta), o bien, luego de que atravesaron los pastos
verdes preguntar, “squé les toca atravesar ahora?”
(paraquelos nifosrecuerden queviene el rio). Esto
constituye una oportunidad para que los nifios
participen activamente de manera motivadora,
junto a ejercitar su memoria, aspecto relevante
para el desarrollo del lenguaje. Paralelamente, no
olvidemos que la estructura narrativa repetitiva
del texto, en tanto ofrece una secuencia temporal
que se reitera en variadas ocasiones a lo largo
del libro, estimula el desarrollo del pensamiento
matematico de |os nifios en cada uno de los tres
niveles.
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Finalmente, el dia viermes podriamos intentar
avanzar en la lectura de la historia con los nifios
que

Dependiendo de la escena que mas interés concite,
podemos recrear la escena, por ejemplo, instalando
una cueva en tamafo natural en el patio o en la
sala, invitando a los nifios a entrar mientras el
adulto dice, ;qué es eso que estd allaaaaaa?”. Esta
experiencia permite, paralelamente, estimular el
trabajo colaborativo.

Con nifios que se estan iniciando en el lenguaje
verbal, podemos crear titeres que representen los
personajes y estos puedan reproducir una escena
de la historia en pequefia escala. Asi, estamos
dando espacio, paralelamente, a la estimulacién de

los lenguajes artisticos, a partir de la produccion.
El adulto puede inicialmente modelar el uso de los
titeres repitiendo frases clave con la entonacién de
siempre, para posteriormente invitar a los nifios a
jugar y estimularlos a que también entonen algln
extracto de la escena.

Para los nifilos que estan en

podemos planificar una
experiencia con el propoésito de que algunos nifos
del grupo recuenten la historia, favoreciendo
asi sus habilidades narrativas. Para esto podria
apoyarse en ilustraciones a partir de la historia,
hechas por los mismos nifos y que permitan
recontar cada escena.
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MANIPULACION DIRECTA DEL LIBRO

Para completar esta semana de trabajo con la
lectura de “Vamos a cazar un 0so”, es importante
poder dejar el libro al alcance de los nifios durante
los cinco dias. Esto puede materializarse en la
biblioteca de aula, donde los nifios tengan, en
algunos momentos de la jornada, libre acceso a
manipular los libros en general y este en particular.
En caso de no contar con biblioteca de aula, se
puede habilitar un espacio, repisa, o mesa especial,
donde podamos exhibir este libro e invitar a la
libre manipulacion por parte de los nifios. Esta es
una sugerencia valida para todos los niveles de
educacion parvularia y, dependiendo de la edad
de los ninos, se debe seleccionar la versién del libro
mas adecuada segun su materialidad: de carton
(para los niveles sala cuna y medios) o de papel
(para los niveles de transicion).

El libre acceso a la manipulacion del libro permite
al nifio ejercitar habilidades a la base de la
lectura inicial, por ejemplo, algunos aspectos
del conocimiento de lo impreso como dar vuelta

las paginas, seguir la direccionalidad del texto,
explorar lasiméagenes en relacion al texto escrito,
etc. También permite desarrollar aspectos de

la apreciacién estética al poder explorar a
su ritmo y tiempo, colores y detalles de cada
imagen en general, y de cada personaje de la
historia en particular. Las instancias
de lectura independiente de que
se permitan durante la semana
son clave para afianzar estas
habilidades del lenguaje que se
van desarrollando en paralelo a

la decodificacion y que se ven aun
mas favorecidas al tener, el nifio, la
oportunidad de manipular, en forma
autéonoma, un libro ya leido (Swartz,
2010). Todos los nifios y niflas del
aula, entendidos como lectores
iniciales, se benefician de estos
momentos independientemente del
nivel de desarrollo que posean respecto
de la lectura.
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GESTION DEL GRUPO DE NINOS

Un punto que nos parece especialmenteimportante
de relevar, antes de presentar las orientaciones
pedagdgicas, tiene relacion con la organizacion del
grupo al momento de implementar las experiencias
de aprendizaje que se vayan a planificar.

La evidencia afirma que los aprendizaje son mas
significativos cuando el trabajo se realiza en grupos
pequefios, sobre todo si esto se combina con
practicas instruccionales de calidad (Cunningham
& Allington, 2003); que es muy dificil que todos los
nifios puedan establecer didlogos significativos
con el adulto a cargo si el grupo es numeroso
(Resnick & Snow, 2008); que el trabajo en grupo
pequefio favorece el desarrollo del vocabulario y
las habilidades narrativas, ademas
de establecer un clima mas intimo
que invita a expresarse oralmente,

e et

sobre todo a aquellos nifios que
generalmente no lo hacen cuando
estan en el grupo grande (Fien,
Lana, Scott, Park, Chard, Williamsy
Haria, 2011); y que las preguntas

ycomentarios dirigidos a un nifio

en particular permiten explorar el pensamiento
de ese nifio de manera més profunda vy, por lo
tanto, generar conversaciones mas productivas y
discursos mas extendidos (Cabell, Justice, McGinty,
DeCoster, Forston, 2015; Boyd & Rubin, 2006).
Esto Ultimo, es mas posible que suceda en grupos
pequefos, 0 en una conversaciéon uno a uno, y no
en una experiencia con todo el grupo curso.

Por esto, las orientaciones pedagogicas que
proponemos en este apartado asumen que la
lectura, independientemente de la estrategia
didactica que se sugiere para realizarla, se llevara
a cabo con dos o tres nifios simultdneamente, en
el caso de los nifios que aidn no se han iniciado
en el lenguaje verbal y 0s que se estan iniciando
en el lenguaje verbal, y grupos pequefios (de no
mas de doce nifios) o medios grupos (la mitad del
curso), en el caso de los niflos que se encuentran
en pleno desarrollo del lenguaje verbal. Sabemos
que esto implica repensar la gestion del grupo de
nifios, en pos de un trabajo mas efectivo no solo en
lenguaje, sino también en todos los otros ambitos
de experiencias para el aprendizaje.
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Lasorientaciones pedagogicas propuestas para los distintos niveles de desarrollo linguistico,
sirven de guia para orientar la planificacion diaria y semanal que realiza el educador de
parvulos, y no reemplazan a las mismas, en la medida que no proveen de el -o los- Objetivos
de Aprendizaje posibles de lograr con las propuestas para cada dia. La seleccion de estos
queda a criterio del educador, quien conoce a su grupo de nifios y sabe qué esperar en
determinado momento del afio, atendiendo a las necesidades y caracteristicas especificas
de su contexto.

Aunasi,nuestrasorientaciones puedendetallarsealin mas, haciendo explicitaslas preguntas,
los comentarios y lo que se espera del nifio ante cada situacion propuesta. Esto, de manera
de hacer alin mas productiva la experiencia de aprendizaje. Esperamos que la informacion
gue proveemos a continuacion sea de utilidad para enriquecer las planificaciones tanto de
educadores en servicio, como en formacion.

En primer lugar, presentamos para cada tramo una tabla que sintetiza las sugerencias
ya descritas. Luego, se detallan las indicaciones que debiesen estar incluidas en cada
planificacién, de manera de no dejar espacio a la improvisacion al momento de estimular
el lenguaje y/o trabajar los otros nucleos de aprendizaje. La propuesta a continuacion
corresponde a los nifios que aun y en el otro
extremo, a quienes se encuentran en , asumiendo que a partir
de estas orientaciones se pueden hacer adaptaciones para los nifios que se encuentran
iniciando el desarrollo de lenguaje verbal.




SINTESIS DE LA PLANIFICACION SEMANAL
PARA NINOS QUE AUN NO SE HAN INICIADO EN EL LENGUAJE VERBAL

LUNES

MARTES

MIERCOLES

JUEVES

VIERNES

Nucleo:
Lenguaje verbal

Habilidades del lenguaje
oral posibles de estimular
cadadia

Percepcion auditiva
(alabase de la conciencia
fonologica)

Conocimiento de lo
impreso

Vocabulario

Conocimiento de lo
impreso

Comprension oral

Conocimiento de lo
impreso

Ejercitacion de la memoria
(a la base del vocabulario,
la comprension oral)

Conocimiento de lo
impreso

Discurso narrativo

Conocimiento de lo
impreso

Otros Nucleos de
Aprendizaje posibles

de estimular a partir

de la misma lecturay
habilidades a la base de
los nucleos

Corporalidad y
movimiento:

Percepcion del entorno
como proveedor de
experiencias sensoriales
(visuales, auditivas,
olfativas, gustativas y
tactiles)

Exploracion del medio
natural:

Identificacion de
propiedades de los
elementos naturales
(colores, texturas, tamanos
y temperaturas)

Corporalidad y
movimiento:

Participacion en juegos

y rutinas de movimiento
asociados a la motricidad
gruesa

Pensamiento matematico:

Identificacién de patrones
y secuencias breves

Identidad y autonomia:

Participacion en juegos y
proyectos colectivos

Estrategia didactica
sugerida para realizar la
lectura

Lectura compartida

Lectura compartida

Lectura compartida

Lectura compartida

Lectura en voz alta




LUNES

Nucleo: Lenguaje verbal

Habilidades: Percepcién auditiva (conciencia
fonoldgica), Conocimiento de lo impreso

Nucleo: Corporalidad y movimiento

Habilidades: Percepcion del entorno como

proveedor de experiencias sensoriales.

INTERACCION SUGERIDA

Conuno odos nifios sentados en el regazo, 0 ambos junto
al adulto, mostrar el libro. Utilizar la version de carton.
Permitir que los niflos tomeny exploren sensorialmente el
libro. Poner atencion a las sefiales de interés que muestre
el niflo como miradas, sonidos, gestos 0 movimientos.

Contar que van a leer un libro. Mantener la interaccion con
oraciones breves, acogiendo las respuestas no verbales
de los niflos de manera de que se produzca una toma de
turnos: Este es un libro. ;Donde esta el libro? ;Aca esta!
Vamos a leer este libro. Este libro se llama “Vamos a
cazar un oso”. jBusquemos al oso! ;Dénde estara?

Leer en voz alta las paginas 1 y 2 deteniendo
frecuentemente la lectura para darle la oportunidad al
nifio de responder a la lectura.

Detenerse en la pagina 3 y leer repetidamente: suish,
suash, suish, suash, suish, suash.

Mirar al nifio buscando evidencia que demuestre que
se encuentra comodo y a gusto, disfrutando de la
interaccion y de la lectura.

Si la respuesta del nifio es positiva, repetir nuevamente
la misma secuencia de sonidos, cambiando entonacion
y volumen. Comentar en voz alta: Asi suena el pasto
cuando lo atraviesas: suish, suash, suish, suash, suish,
suash. ;Como suena el pasto? El pasto suena asi: suish,
suash, suish, suash, suish, suash.

Entregar el libro a los nifios nuevamente permitiéndoles
la exploracion sensorial. Terminar haciendo comentarios
positivos respecto a los libros y a la lectura: jQué
entretenido este libro! jQué linda la historia! Manana
leeremos un poco mds.

=
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Nucleo: Lenguaje verbal

MARTES

Habilidades: Vocabulario, conocimiento
de loimpreso

Nucleo: Exploracion del medio natural

Habilidades: Identificacion de propiedades de los
elementos naturales

INTERACCION SUGERIDA

Si el clima lo permite, salir al patio en busca de un lugar con
pasto donde puedan sentarse. Con uno o dos nifios sentados en
el regazo, 0 ambos junto al adulto, mostrar el libro nuevamente.
Utilizar la version de cartén. Permitir que los nifios tomen y
exploren sensorialmente el libro. Poner atencién a las sefiales
de interés que muestre el nifo como miradas, sonidos, gestos o
movimientos.

Contar que nuevamente van a leer este libro. Mantener la
interaccién con oraciones breves, acogiendo las respuestas no
verbales de los nifios de manera de que se produzca una toma
de turnos: Vamos a leer este libro. ;Te acuerdas que lo leimos
ayer? ;Como se llama este libro? Este libro se llama “Vamos
a cazar un oso”. Hoy vamos a mirar a los nifos que estdn

en el pasto.

Leer nuevamente en voz alta las paginas 1y 2 deteniendo
frecuentemente la lectura para darle la oportunidad al nifio
de responder a la lectura.

Detenerse en la pagina 3 y leer repetidamente: suish, suash,
suish, suash, suish, suash.

Invitar a los nifios a tocar el pasto, haciendo la conexion con la
lectura. Verbalizar: El pasto suena suish, suash, suish, suash.
¢;Coémo suena el pasto?

Mirar al nifio buscando evidencia que demuestre que se
encuentra comodo y a gusto, disfrutando de la interaccion y de
la lectura.

Celebrar las verbalizaciones del nifio que se produzcan a
continuacién de las del adulto. Tocar el pasto y comentar: El
pasto es verde, el pasto es suave. El pasto suena asi: suish,
suash, suish, suash.

Entregar el libro a los nifios nuevamente permitiéndoles la
exploracion sensorial. Terminar haciendo comentarios positivos
respecto de los libros y a la lectura: jQué entretenido este libro!
jQué linda la historia! ;Te gusté tocar el pasto? ;Dénde estd el
pasto? jEste es el pasto! Mariana leeremos un poco mds.



MIERCOLES

Nucleo: Lenguaje verbal

Habilidades: Comprensién oral, conocimiento de
lo impreso

Nucleo: Corporalidad y movimiento

Habilidades: Participacion en juegos y rutinas de
movimientos asociados a la motricidad gruesa

INTERACCION SUGERIDA

Con uno o dos nifios sentados en el regazo, o ambos junto al
adulto, mostrar el libro nuevamente. Utilizar la versién de
carton. Permitir que los nifios tomen y exploren sensorialmente
el libro. Poner atencion a las sefiales de interés que muestre el
nifio como miradas, sonidos, gestos 0 movimientos.

Contar que nuevamente van a leer este libro. Mantener la
interaccién con oraciones breves, acogiendo las respuestas no
verbales de los nifios de manera de que se produzca una toma
de turnos: Vamos a leer este libro. ;Te acuerdas que lo leimos
ayer? ;Como se llama este libro? Este libro se llama “Vamos a
cazar un 0so”. ;Busquemos a los nifios que estdn en el pasto?
¢/Recuerdas donde estan?

Leer nuevamente en voz alta las paginas 1 y 2 deteniendo
frecuentemente la lectura para darle la oportunidad al nifio de
responder a la lectura.

Detenerse en la pagina 3 y leer repetidamente: suish, suash,
suish, suash, suish, suash.

Mostrar la ilustracion a los nifios y hacer notar en que los nifios
van cayendo por el pasto. Enfatizar la entonacién y alargar
las palabras al comentar en voz alta: Mira los nifios, estdn
cayeendooo por los pastos. ;Dénde estdn cayendo los nifios?
Acd estan cayeendooo. Seguir con el dedo la imagen. Celebrar
las verbalizaciones del nifio que se produzcan a continuacion
de las del adulto.

Mirar al nifio buscando evidencia que demuestre que se
encuentra comodo y a gusto, disfrutando de la interaccion y de
la lectura.

Tomar las manos o pies del nifio y moverlos al mismo tiempo
que se verbaliza: ;Te acuerdas cémo suena el pasto? El pasto
suena asi: suish, suash, suish, suash. Mover las manitos o pies
siguiendo el ritmo de la entonacion.

Entregar el libro a los nifios nuevamente permitiéndoles la
exploracion sensorial. Terminar haciendo comentarios positivos
respecto a los libros y a la lectura: jQué entretenido este libro!
jQué linda la historia! jMe encanta hacer el sonido del pasto!
Manana leeremos un poco mds.
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JUEVES

Nucleo: Lenguaje verbal

Habilidades: Ejercitacion de la memoria (vocabulario,
comprension oral), conocimiento de lo impreso

Nucleo: Pensamiento matematico

Habilidades: Identificacion de patrones y secuencias
breves

INTERACCION SUGERIDA

Con uno o dos nifios sentados en el regazo, o ambos junto al
adulto, mostrar el libro nuevamente. Utilizar la version de
cartén. Permitir que los nifilos tomen y exploren sensorialmente
el libro. Poner atencion a las sefiales de interés que muestre el
nifio como miradas, sonidos, gestos 0 movimientos.

Contar que nuevamente van a leer este libro. Mantener la
interaccién con oraciones breves, acogiendo las respuestas no
verbales de los nifos de manera de que se produzca una toma
de turnos: Vamos a leer este libro. ;Te acuerdas que lo leimos
ayer? ;Como se llama este libro? Este libro se llama “Vamos a
cazar un 0so”. ;Busquemos a los nifos que estdn en el pasto?
¢;Recuerdas como suena el pasto?

Leer nuevamente en voz alta las paginas 1 y 2 deteniendo
frecuentemente la lectura para darle la oportunidad al nifio de
responder a la lectura.

Detenerse en la pagina 3 vy leer repetidamente: suish, suash,
suish, suash, suish, suash.

Invitar al nifo a completar la secuencia de sonidos después de
usted: ¢€omo hace el pasto? El pasto hace suish... Esperar que
el nifio reaccione con algiin movimiento, o verbalmente con
alglin sonido parecido a suash. Repetir esta secuencia varias
veces. Celebrar las verbalizaciones del nifio que se produzcan a
continuacién de las del adulto.

Acompafiar la verbalizacion con algiin movimiento asociado,
por ejemplo, al hacer suish, levantar las manos y a bajarlas al
esperar que el nifio responda algo parecido a suash.

Mirar al niflo buscando evidencia que demuestre que se
encuentra comodo y a gusto, disfrutando de la interaccion y de
la lectura.

Entregar el libro a los nifios nuevamente permitiéndoles la
exploracion sensorial. Terminar haciendo comentarios positivos
respecto a los libros y a la lectura: jQué entretenido este libro!
jQué linda la historia! jMe encanta hacer suish, suash! Manana
leeremos un poco mds.



VIERNES

Nucleo: Lenguaje verbal

Habilidades: Discurso narrativo, conocimiento de
lo impreso

Nucleo: Identidad y autonomia

Habilidades: Participacion en juegos y proyectos
colectivos

INTERACCION SUGERIDA

Con uno o dos nifios sentados en el regazo, 0 ambos
junto al adulto, mostrar el libro nuevamente. Utilizar
la version de carton. Permitir que los nifios tomen vy
exploren sensorialmente el libro. Poner atencién a las
sefiales de interés que muestre el nifio como miradas,
sonidos, gestos o movimientos.

Contar que nuevamente van a leer este libro. Mantener
la interaccién con oraciones breves, acogiendo las
respuestas no verbales de los nifios de manera que se
produzca una toma de turnos: Vamos a leer este libro.
¢Te acuerdas que lo leimos ayer? ;Como se llama este
libro? Este libro se llama “Vamos a cazar un 0so”.
¢Veamos qué mds nos cuenta esta historia?

Intentar avanzar con la lectura hasta llegar al final de la
historia. Recrear la cueva del oso en la sala con un par de
mantas o telas oscuras sobre una mesa o sobre un par
dessillas. Invitar a uno o dos nifios a sentarse o acostarse
dentro de la cueva. Ubicar un oso de peluche en algin

lugar dentro de la cueva. Llevar también el libro dentro
de la cueva y una linterna. Invitar a los niflos a buscar/
atrapar al oso. Comentar: Estamos en la cueva del oso,
pero ;Dénde estad el oso? jBusquémoslo! ;Qué es eso
que estd alla? jEs el oso! jMiren como lo alumbro con la
linterna! ;Quién quiere atrapar el 0so? ;El oso es muy
suave! jEste oso no es peligroso!

Jugar a escondery encontrar el oso dentro de la cueva.

Mirar a los nifios buscando evidencia que demuestre
que se encuentra comodo vy a gusto, disfrutando de la
interaccion y del juego.

Entregar el libro a los nifios nuevamente permitiéndoles
la exploracion sensorial. Terminar haciendo comentarios
positivos respecto a los libros y a la lectura: jQué
entretenido este libro! ;Me gusté mucho jugar a
atrapar el oso!

Esta secuencia de interaccion sugerida para nifios
gue aun no se han iniciado en el lenguaje verbal,
se puede prolongar por varias semanas de lunes
a jueves, avanzando una escena por semana: el
rio, el barro, el bosque, y la tormenta utilizando la
estrategia de lectura compartida. El dia viernes se
puede intentar avanzar en la lectura completa del
texto (utilizando la lectura en voz alta, modelando
fluidez lectora), siempre dirigido a un grupo pequefio
y terminar con un juego de rol asociado a la historia.




SINTESIS DE LA PLANIFICACION SEMANAL

PARA NINOS QUE ESTAN EN PLENO DESARROLLO DEL LENGUAJE VERBAL

LUNES

MARTES

MIERCOLES

JUEVES

VIERNES

Nucleo:
Lenguaje verbal

Habilidades del lenguaje
oral posibles de estimular
cadadia

Conciencia fonolégica

Conocimiento de lo
impreso

Vocabulario

Conocimiento de lo
impreso

Comprension oral

Conocimiento de lo
impreso

Ejercitacion de la
memoria (a la base de
la comprension oraly
discurso narrativo)

Conocimiento de lo
impreso

Discurso narrativo

Conocimiento de lo
impreso

Otros Nucleos de
Aprendizaje posibles

de estimular a partir

de la misma lecturay
habilidades a la base de
los nucleos

Lenguajes artisticos:

Apreciacion estética.
Obras literarias (goce,
posibilidades y recursos)

Exploracion del medio
natural:

Identificacion de
elementos, situaciones y
fenémenos del entorno
natural cercano (climas,
paisajes)

Corporalidad y
movimiento:

Participacion en juegos

y rutinas de movimiento
asociados a la motricidad
gruesa

Pensamiento matematico:

Identificacion de patrones
y secuencias en relacion
a temas de este y otros
dmbitos

Identidad y autonomia:

Participacion en juegos y
proyectos colectivos

Estrategia didactica
sugerida para realizar la
lectura

Lectura en voz alta

Lectura en voz alta

Lectura en voz alta

Lectura compartida

Lectura compartida




Nucleo: Lenguaje verbal

LUNES

Habilidades: Conciencia fonoldgica, conocimiento
de loimpreso

Nucleo: Lenguajes artisticos

Habilidades: Apreciacion estética de obras

literarias (goce, posibilidades y recursos)

INICIO / ANTES DE LA LECTURA

CIERRE / DESPUES DE LA LECTURA

Presentar el texto que se va a leer haciendo el vinculo con aspectos del conocimiento
de lo impreso. Mostrar la portada de manera que todos los nifios del grupo puedan
observarla. Leer en voz alta el titulo del libro, el nombre del autor y del ilustrador.

Usareldedo o un lapiz para seguir el texto escrito que se esta leyendo en voz alta. Hacer
referencia a que, en el caso de este libro, aparecen dos nombres en la portada porque
uno corresponde al autor (Michael Rosen) y el otro a la ilustradora (Helen Oxenbury), o
sea, la persona que hizo los dibujos que acompafian la historia. Comentar el nombre
de la editorial y la coleccién bajo la cual se edita este texto.

Explicar que leeran este libro varias veces durante la semana, porque cada vez que lo
lean aprenderadn cosas nuevas e interesantes.

Siguiendo con la observacién de la portada, pedir a tres nifios que hagan predicciones
sobre lo que podria tratar el libro. Recordar que, una vez terminada la lectura, volveran
a estas predicciones para ver si alguna de ellas se cumplié. Preguntas para guiar las
predicciones:

o ¢De qué crees que se tratard la historia?
e ¢Quiénes serdn los personajes que aparecen en la portada?

o ¢Realmente ellos podrdn cazar un oso? ;Qué piensas ti? ; Por qué?

Hacer preguntas abiertas que permitan conversar sobre la estética de la obra. Haga
preguntas dirigidas a un nifio o nifia en particular. Planificar la cantidad de nifios los
que se le dara la palabra, considerando en el tiempo dialogos emergentes que pueden
enriquecer la conversacion. Preguntas que pueden favorecer la apreciacion estética:

«  (Qué paisaje de los que atravesd la familia te gusté mds? ; Por qué? ;Qué paisaje te
gusté menos? ;Por qué?

«  (Qué sentimientos muestran los personajes de la familia? ;Qué te hace pensar eso?

e ¢Quéilustracion del libro te gusté mads? ;Qué ilustracion te gusté menos? ;Por qué?

Dejar un tiempo para revisar las predicciones que se plantearon antes de la lectura.

«  Revisemos las tres predicciones que los compafieros pensaron antes de leer

el libro. ¢Se cumplié alguna de ellas? ;Cudl? ;Por qué? Voy a felicitar a los tres
companieros por haber pensado en una prediccion.

DESARROLLO / DURANTE LA LECTURA

Comenzar la lectura del texto. Recuerde que esta siendo modelo de fluidez lectora, por
lo que mientras lee, debe poner atencién a aspectos como volumen, velocidad, ritmo
y entonacion.

Hacer énfasis en la entonacién de cada episodio, personalizando y reiterando las
onomatopeyas en las paginas correspondientes (suish, suash, plochi, plochi, plop, etc.).
Ejemplos:

«  pagina 24:Incorporar el misterio en la entonacion: ;Qué es eso que estd alldaaa?

«  paginas 27y 28: Acelerar el ritmo de la lectura: jPeligro! jRetirada! jSalir de la
cueval! ;Tiqui, tiqui tiqui, tac!
Continuar la lectura hasta finalizar el texto.

Luego de terminar la lectura, escoger algunas palabras clave del texto para ejercitar la
segmentacion fonémica. Invitarlos a “estirar” las palabras del texto que usted les va
a decir a continuacion, pronunciando todos los sonidos de cada una de ellas. Pueden
jugar a estirarlas diciendo cada sonido lento como caracol, por ejemplo: 000-ssss-000,
y luego estirar los sonidos de la misma palabra, pero esta vez como si fueran un robot:
0-s-0. Pueden “estirar” algunas palabras diciéndolas muy fuerte, y luego muy despacio,
para que el 0so no los escuche.

Para continuar con este ejercicio, se sugiere seleccionar palabras que aparezcan
frecuentemente en la lectura. Proponemos o0so para comenzar, porque ademés de la
alta frecuencia en el texto, es una palabra simple para segmentar, de solo tres fonemas
y estructura vocal-consonante-vocal. La tarea se puede complejizar escogiendo otras
palabras de alta frecuencia en el texto, pero que tengan una mayor cantidad de sonidos,
como arriba y abajo.
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Nucleo: Lenguaje verbal

MARTES

Habilidades: Vocabulario, conocimiento de lo
impreso

Nucleo: Exploracion del medio natural

Habilidades: Identificacion de elementos, situaciones 'y
fenédmenos del entorno natural cercano (climas, paisajes)

INICIO / ANTES DE LA LECTURA

DESARROLLO / DURANTE LA LECTURA

Presentar nuevamente el texto que se va a leer haciendo el vinculo con aspectos del
conocimiento de lo impreso. Mostrar la portada de manera que todos los nifios del
grupo puedan observarla. Leer en voz alta el titulo del libro, el nombre del autor y del
ilustrador. Usar el dedo o un lapiz para seguir el texto escrito que se esta leyendo en
voz alta.

Recordar que leeran este libro varias veces en la semana, porque cada vez que lo lean
aprenderan algo nuevo.

Pedir a tres nifios que recuerden de qué se trata la historia. Preguntas para ayudar a
recordar:

e ¢Recuerdas de qué se trata esta historia?

e ¢Quiénes son los personajes?

e ¢Qué les sucede mientras van en busca del 0so?

e ¢Recuerdas qué sucede al final de la historia?

CIERRE / DESPUES DE LA LECTURA

Invitar a los nifios a nombrar algunas caracteristicas de los lugares por donde atraviesa
la familia, de manera de explorar algunas propiedades de los elementos naturales, y
favorecer un habla de tipo descriptiva. Por ejemplo:

Nifio 1: El pasto es... (verde, suave, largo, humedo).
Nifio 2: El barro es... (pegajoso, humedo, café).
Nifio 3: La nieve es ... (blanca, suave, fria).

Comenzar la lectura del texto. Recuerde que esta siendo modelo de fluidez lectora, por
lo que mientras lee, debe poner atencion a aspectos como volumen, velocidad, ritmo
y entonacion.

Hacer énfasis en la entonacion de cada episodio, personalizando y reiterando las
onomatopeyas en las paginas correspondientes (suish, suash, plochi, plochi, plop,
etc.). Invitar a los nifios a repetir las onomatopeyas después de usted.

Una vez terminada la lectura, contar al grupo que van a aprender una palabra nueva
que aparece en el libro. La palabra “tenebroso”. La palabra puede estar escrita en una
hoja y “caer méagicamente” del libro, para mantener un ambiente ludico y capturar la
atencion de los nifios.

A continuacion, se presenta la secuencia sugerida para ensefiar una palabra nueva
(Beck, McKeown y Kucan, 2002).

1. Mostrar la palabra nueva escrita: Para hacer la conexion entre lenguaje oral vy
lenguaje escrito.

2. Recordar en qué parte del libro aparece la palabra: La palabra tenebroso aparece
en el libro cuando la familia llega a la cuevay el texto dice: “jUna cueva! una cueva
estrechay tenebrosa!”

3. Dar la definicién adaptada de la palabray en el contexto de la lectura: Tenebroso
es un lugar oscuro, frio y sin luz.

4. Hacer interacciones con la palabra nueva: En este caso se sugiere dar ejemplos
de lugares tenebrosos (un castillo abandonado, un bosque en la noche) y luego
pedirles a algunos nifios que piensen ejemplos de lugares que para ellos pueden
ser tenebrosos.

5. Decir la palabra todos juntos en voz alta: para que todos en el grupo tengan la
ocasion de verbalizarla.

6. Idealmente,finalizar pegando la palabra escrita en algin lugar visible, por ejemplo,
en el muro de palabras de la sala, para poder volver a ella en otras ocasiones.




Nucleo: Lenguaje verbal

MIERCOLES

lo impreso

INICIO / ANTES DE LA LECTURA

Presentar nuevamente el texto que se va a leer haciendo el vinculo con aspectos del
conocimiento de lo impreso. Mostrar la portada de manera que todos los nifios del
grupo puedan observarla. Leer en voz alta el titulo del libro, el nombre del autor y del
ilustrador. Usar el dedo o un lapiz para seguir el texto escrito que se esta leyendo en
voz alta.

Recordar que leeran este libro varias veces en la semana, porque cada vez que lo lean
aprenderan algo nuevo.

DESARROLLO / DURANTE LA LECTURA

Comenzar la lectura del texto. Recuerde que esta siendo modelo de fluidez lectora, por
lo que mientras lee, debe poner atencion a aspectos como volumen, velocidad, ritmo
y entonacion.

Detenerse en momentos clave de la narracion para hacer preguntas que permitan
hacer inferencias, dar explicaciones o realizar descripciones sobre lo leido.

Ejemplos:

pagina 1. ¢(Crees que la familia esta vestida apropiadamente para ir a cazar un
0so0? ;Por qué? ;:Qué vestimenta tendrian que ponerse para poder efectivamente
ir a cazar un oso?

pagina 20: ¢Qué consejo le darias a esta familia para que no se rinda en la
biusqueda del oso?

pagina 32: ¢Por qué la familia esta dispuesta a mojarse/fembarrarse/pasar frio
por ir a cazar el oso? ;Crees que la familia querra ir a cazar un oso de nuevo?
¢Por qué?

Observando al oso que aparece de espaldas en la contratapa: ¢Qué crees tii que estd
pensando este oso? ;Como se sentird?

Habilidades: Comprensién oral, conocimiento de

Nucleo: Corporalidad y movimiento

Habilidades: Participacion en juegos y rutinas
asociados a la motricidad gruesa

CIERRE / DESPUES DE LA LECTURA

Invitar a los niflos a expresarse corporalmente representando algunas de las
situaciones del libro. Recrear partes de la historia haciendo los movimientos y sonidos
correspondientes a atravesar el bosque, el barro, el rio, etc.

f




Nucleo: Lenguaje verbal

JUEVES

Habilidades: Fjercitacion de la memoria (comprension
oral, discurso narrativo), conocimiento de lo impreso

Nucleo: Pensamiento matematico

Habilidades: Identificacion de patrones y secuencias en
relacion a este tema

INICIO / ANTES DE LA LECTURA

DESARROLLO / DURANTE LA LECTURA

Presentar nuevamente el texto que se va a leer haciendo el vinculo con aspectos del
conocimiento de lo impreso. Mostrar la portada de manera que todos los nifios del
grupo puedan observarla. Leer en voz alta el titulo del libro, el nombre del autor y del
ilustrador. Usar el dedo o un lapiz para seguir el texto escrito que se esta leyendo en
voz alta.

Recordar que leeran este libro varias veces en la semana, porque cada vez que lo lean
aprenderan algo nuevo.

CIERRE / DESPUES DE LA LECTURA

Conversar con los niflos sobre lo que significa un patrén, o una secuencia. Hacer
conexiones con patrones que hayan estado trabajando, por ejemplo, con material
concreto. Invitarlos a descubrir cual es la secuencia, el patrén, que se repite a lo largo
de la historia (secuencia narrativa repetitiva). Por ejemplo: pagina 2: Por encima
no podemos pasar, por debajo no podemos pasar. Ni modo... lo tendremos que
atravesar.

Comparar con otro libro que hayan leido donde no exista una secuencia o un patron de
oraciones que se repita cada ciertas paginas.

Proyectar las imagenes del libro ocultando en cada pagina, el texto escrito que se
repite.

Comenzar la lectura del texto. Recuerde que esta siendo modelo de fluidez lectora, por
lo que mientras lee, debe poner atencion a aspectos como volumen, velocidad, ritmo
y entonacion.

Pagina 1:

Leer hasta: un oso grande ;y?... Detenerse para que los nifios digan peligroso.

Hacer lo mismo en las paginas siguientes: peludo ¢y? (furioso), gordo ¢y? (fastidioso);
inmenso ;y? (horroroso); terrible ;y? (monstruoso); feo ;y? (espantoso).

Pagina 1:
Leer hasta: ¢Quién le teme al oso? Detenerse e invitar a los nifios a que continten:
iNadie! Aqui no hay ningin miedoso.

Hacer lo mismo en las paginas siguientes.

Pagina 2:

Leer hasta: Un campo de largos pastos verdes

Detenerse e invitar a los nifilos a que completen los versos a continuacion:

E: Por encima N: no podemos pasar,

E: Por debajo N: no podemos pasar.

E: Ni modo...

Hacer lo mismo en las paginas siguientes.

N: lo tendremos que atravesar.

Continuar la misma secuencia de trabajo hasta terminar el libro.
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VIERNES

Nucleo: Lenguaje verbal Nucleo: Identidad y autonomia

Habilidades: Discurso narrativo, conocimiento de Habilidades: Participacién en juegos y proyectos
lo impreso colectivos

INICIO / ANTES DE LA LECTURA

Presentar nuevamente el texto que se va a leer haciendo el vinculo con aspectos del conocimiento de lo impreso.
Mostrar la portada de manera que todos los nifios del grupo puedan observarla. Leer en voz alta el titulo del libro, el
nombre del autory del ilustrador. Usar el dedo o un l&piz para seguir el texto escrito que se esta leyendo en voz alta.

Comentar que es el Ultimo dia de trabajo con este libro y que hoy serén ellos, quienes cuenten la historia.

DESARROLLO / DURANTE LA LECTURA

Previamente se puede haber realizado en la sala, en grupos pequefios, ilustraciones a partir de cada escenario de la
historia. Mostrar las l[dminas terminadas al grupo de nifios. Hacerlo en orden de una en una, invitando a los nifios a
que, de uno en uno, recuenten la historia en la medida que van pasando las [aminas.

CIERRE / DESPUES DE LA LECTURA

Conversar sobre las ilustraciones realizadas y las decisiones que se tomaron en cada uno de los grupos para
elaborarlas. Pedir a un integrante de cada grupo que comente sobre el trabajo realizado. Invitar a los nifios que
estan escuchando al compafiero, a pensar una pregunta o un comentario que quisieran hacerle. Planificar tiempo
para que cada grupo alcance a recibir una preguntay un comentario sobre su trabajo por parte del grupo.
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